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Resumo

A partir de quatro trajetérias de estudantes de Pedagogia provenientes de bairros
periféricos e de familias com baixa posse de capital cultural, analisa-se como esse grupo
se relaciona com diferentes préticas culturais (cinema, literatura, musica e artes visuais).
Por meio de entrevistas semidiretivas, elaborou-se quatro perfis sociolégicos que foram
analisados tendo como referéncia a sociologia bourdieusiana e os conceitos de capital
cultural e Aabitus. No decorrer do curso superior, as estudantes apresentaram
dificuldades para a vivéncia no ambiente académico. Suas praticas culturais possuem
pontos de aproximagio daquilo que é considerado legitimo (em mdusica, literatura,

dentre outros), ainda que ocorram de forma ocasional e nido duradoura.

Palavras-chave: Estudantes. Pedagogia. Priticas culturais. Capital cultural.

Abstract

Based on four trajectories of Pedagogy students from peripheral neighborhoods and
tamilies with low cultural capital ownership, this group is analyzed as it relates to
different cultural practices (cinema, literature, music and visual arts). According to
semi-directional interviews, four sociological profiles were elaborated and analyzed
based on bourdieusiana sociology and the concepts of cultural capital and Aabitus.
During the course of higher education, the students presented difficulties in the
academic environment. Their cultural practices have points of approximation of what is
considered legitimate (in music, literature, among others), although they occur

occasionally and not lasting.

Keywords: Students. Pedagogy. Cultural practices. Cultural capital.
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Introducao

O trabalho apresenta a trajetéria social de quatro estudantes de Pedagogia
provenientes das camadas populares (oriundos de bairros periféricos e com baixa
escolariza¢io dos pais) e a relagio estabelecida com as priticas culturais. O objetivo foi
verificar a relagdo que as estudantes entrevistadas estabeleceram com diferentes praticas
culturais (Bourdieu e Chartier, 2009; Coulangeon, 2014) como a literatura, a musica, o
teatro e as artes visuais. Tais priticas culturais sdo expostas por meio das saidas culturais,
do consumo cultural, do gosto e pela sua procura/acesso. Para Coulangeon (2014, p.
19): “Junto com a propriedade e o consumo dos bens materiais, as preferéncias estéticas
e as praticas culturais participam, nas sociedades modernas, dos ritos de identificacio da
vida sociais”. Assim, o presente trabalho nio tem a inten¢io de hierarquizar ou
mensurar os gostos das estudantes entrevistadas, mas de desvelar como suas préticas
culturais se constituem de um importante aspecto de suas trajetérias pelo ensino
superior. Além de suas priticas, as entrevistadas declaram suas preferéncias culturais, o

que pode ser compreendido como os gostos, na acepgio de Bourdieu (1983, p. 127-8):

[...] os gostos, entendidos como o conjunto de praticas e de
propriedades de uma pessoa ou de um grupo sio produtos de um
encontro (de uma harmonia pré-estabelecida) entre bens e um gosto
(quando digo "minha casa é do meu gosto", estou dizendo que
encontrei a casa conveniente para o meu gosto, onde meu gosto se

reconhece, s€ reencontra).

O autor conclui que: "Entre estes bens, é preciso incluir, com o risco de chocar,
todos os objetos de elei¢do, de afinidade eletiva, como os objetos de simpatia, de
amizade ou de amor" (Bourdieu, 1983, p. 128). Assim, faz-se necessirio a inclusio na
andlise da relagdo estabelecida pelas entrevistadas com determinadas praticas culturais
dos aspectos referentes as suas trajetdrias sociais.

Por meio das particularidades da nogio de trajetéria (Montagner, 2007), como
os movimentos e transformag¢des vivenciadas pelas entrevistadas, construimos nossa
andlise distanciando-se da linearidade de uma abordagem biogrifica. Tendo em vista
que a nogdo de trajetéria social — em que o individuo transita pelo espago social — busca
substituir a andlise meramente biogrifica pela andlise sociolégica, cientifica e

metodologicamente pautada pela busca do entendimento da construgdo social do agente.
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Conforme aponta Passeron (1995, p. 205), a abordagem biogrifica nio seduz pela
auséncia de sentido ou pela incoeréncia, mas, justamente, pelo “excesso de sentido e de
coeréncia’, ou, segundo Bourdieu (2003, p. 75) “na preocupagio de atribuir sentido, de
encontrar uma razio, de descobrir uma légica”.

O que se propde, tendo como referéncia principal a origem social do agente, ¢ a
andlise da trajetéria social (Montagner, 2007). Segundo Bourdieu (2003, p. 81): “[...] a
nogiao de trajetéria como série de posi¢des sucessivamente ocupadas por um mesmo
agente (ou um mesmo grupo), em um espago que € ele préprio um devir, estando sujeito
a transformagdes incessantes’; assim, se busca compreender esse trajeto que pode ser
construido através do conjunto de relagdes sociais estabelecidas entre os agentes e os

espagos sociais em que estes circulam. Para Bourdieu (2009, p. 7):

A posi¢io de um individuo ou de um grupo na estrutura social nio
pode jamais ser definida apenas de um ponto de vista estritamente
estético, isto é, como posi¢io relativa (“superior, “média” ou “inferior”)
numa dada estrutura e um dado momento. O ponto da trajetéria, que
um corte sincronico apreende, contém sempre o sentido do trajeto

social.

Essa posi¢do, relativa e mutdvel pelas experiéncias individuais e coletivas, nos
revela um constante movimento, ou seja, essa trajetéria ¢ social, pois o agente transita
por diferentes espagos, préximos ou distantes de sua realidade cotidiana e de seu local de
origem. E assim, compreender que a percep¢io sobre os diferentes espagos sociais pode
ser mutdvel conforme a trajetéria social de cada agente. O ponto de partida para andlise
de uma trajetéria social ndo corresponde a uma origem social estitica como, por
exemplo, a posi¢do social familiar no momento do nascimento (local, posse de capitais,
etc.), mas sim remete ao percurso de uma trajetéria (a familiar) j4 em movimento.

Segundo Bourdieu (2004, p. 160), ao comparar o espago social a um espago
geogrifico, o espago social tende a “funcionar como espago simbélico”, ou seja, em que
ha diferentes grupos, que “sio caracterizados por diferentes estilos de vida”. Uma vez
que, dentre os diversos espagos sociais, hd aqueles com maior ou menor fluxo de agentes
de diferentes trajetérias e de diferentes locais de origem.

Por tanto é no espaco social que as diferencas sociais se constituem e se

apresentam. Uma vez que “o espago social se retraduz no espago fisico, mas sempre de

maneira mais ou menos confusa” (BOURDIEU, 1997, p. 160), seria no espago fisico
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(residéncia, local de trabalho, ambientes frequentados, etc.) que ocorreriam as
diferencia¢bes sociais que tendem a definir determinados papéis aos lugares.

Desvela-se assim uma dindmica em que, conforme Bourdieu (1997, p. 165):
“sob pena de se sentirem deslocados, os que penetram em um espago social devem
cumprir as condi¢des que ele exige tacitamente de seus ocupantes”. Conforme aponta o
autor “Mais geralmente, as surdas injungdes e os chamados silenciosos a ordem das
estruturas do espago fisico apropriado sio uma das mediagbes através das quais as
estruturas sociais se convertem progressivamente em estruturas mentais e em sistemas de
preferéncia” (BOURDIEU, 1997, p. 162).

O deslocamento entre os diferentes espagos sociais exige que o agente, na
concepgio de Bourdieu (2002), apreenda as regras préprias dos novos espagos, pois, em
seu espago social de origem, o agente jd incorporou, por vias diretas ou indiretas, essas
regras. Para o autor “[...] o espago de posi¢des sociais se retraduz em um espago de
tomadas de posi¢io pela intermediagio do espago de disposi¢des (ou do habitus)”
(BOURDIEU, 2003, p. 21). Assim, a trajetéria social constituida como percurso pelos
espagos sociais ocorre com a intermediagdo do Aabitus, enquanto sistema de disposi¢oes
duréveis (2007).

Neste sentido, ¢ por meio do processo de interiorizagio da exterioridade e
exteriorizagdo da interioridade que o agente desenvolve, reproduz e reestrutura seu

habitus. Portanto, para Bourdieu, a pritica é:

Ao mesmo tempo, necessiria e relativamente autdénoma em relagio a
situagdo considerada em sua imediatidade pontual, porque ela é o
produto da relagdo dialética entre uma situagio e um habitus —
entendido como um sistema de disposi¢oes durdveis e transponiveis
que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona em cada
momento como uma matriz de percepcdes, apreciagdes e agdes — e
torna possivel a realizagio de tarefas infinitamente diferenciadas,
gracas as transferéncias analdgicas de esquemas, que permitem resolver
os problemas da mesma forma, e as corre¢des incessantes dos

resultados obtidos, dialeticamente produzidas por esses resultados.
(BOURDIEU, 2013, p. 57-8).

E uma vez que a prética é o resultado do Aabitus e sua interagio no espago
social diante de uma situagio dada, as préticas culturais citadas neste trabalho (literatura,

musica, cinema, teatro e outros), assim como a relagio estabelecida pelos agentes com
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objetos, eventos ou informagdes culturais (legitimadas ou néo), sio analisadas enquanto

resultado de um Aabitus em dado espago social.

As trajetorias e seus aspectos sociais

Baseado em Costa e Lopes (2008), foram elencados um conjunto de aspectos
das trajetérias para a elaboracdo de retratos sociolégicos, aqui apresentados de forma
resumida, por meio da defini¢do de questdes relacionadas aos trés blocos de coleta e
andlise dos dados abaixo expostos. A anilise da trajetéria social individual implica a
objetivagio do Aabitus por meio de seus condicionantes e das disposi¢ées incorporadas
pelo agente. A partir das pesquisas desenvolvidas por Bourdieu (1997, 2002, 2007),
busca-se a origem social do agente através de aspectos relevantes das trajetérias dos pais
e avés, como escolaridade e colocagio profissional.

Nota-se também a relevincia do espago geogrifico de origem (bairro/cidade)
enquanto elemento que tende a determinar a colocagio dentro do espago social de
origem, ou seja, ponto de partida para os outros espagos sociais frequentados. Também é
no espago geogrifico de origem enquanto espago social que o agente compartilha seus
primeiros capitais, seja recebendo através da transmissio em forma de heranca familiar
(capital cultural e social), seja em forma de capital social provavel, ou seja, a extensio das
relagdes sociais do espago além daquela herdada pela familia (clubes, igrejas e outros
locais de socializag¢do).

Neste sentido, no presente trabalho é destacado o papel do capital cultural nas
trajetérias e nas préticas culturais das estudantes entrevistadas. Bourdieu (2002, p. 73)
aponta que criou o conceito de capital cultural enquanto uma hipétese com objetivo de:
“[...] dar conta da desigualdade escolar de criangas provenientes das diferentes classes

sociais”. Em sua defini¢do, o capital cultural é encontrado em trés diferentes estados:

[...] no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposicdes
duréveis do organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens
culturais — quadros, livros, diciondrios, instrumentos, maquinas, que
constituem indicios ou a realizagio de teorias ou de criticas dessas
teorias, de problematicas, etc; e, enfim, no estado institucionalizado,
forma de objetivagdo que é preciso colocar a parte porque, como se
observa em sua relagdo ao certificado escolar, ela confere ao capital
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cultural — de que ¢, supostamente, a garantia — propriedades
inteiramente originais. (BOURDIEU, 2002, p. 74).

Com isso, compreende-se que o capital cultural se faz presente nas diferentes
esferas da vida em seus trés diferentes estados, bem como em todos os momentos da
trajetéria social. Além do capital cultural herdado, tem-se que o local de origem também
tende a representar a posi¢do do agente e sua familia na esfera social enquanto fra¢io de
classe. Para esta pesquisa, ressaltam-se diversos aspectos sociais para a andlise das
trajetérias. Com isso, ndo se pretende restringir a interpretagio dos dados coletados
apenas pelos aspectos sociais aqui elencados, tendo em vista que a presenga ou nio
desses aspectos depende exclusivamente da trajetéria social de cada agente.

O levantamento de um conjunto de aspectos sociais, sejam eles conceituais ou
ndo, faz-se necessirio na construgio dos instrumentos de coleta de dados, bem como na
interpretagdo desses dados. Conforme apresentado abaixo, diversos aspectos sociais
podem ser entendidos como parte de outro aspecto social, ou mesmo como o mesmo
aspecto social apresentado de forma diversa. Isso se torna necessirio pela confluéncia de
alguns fatores da anilise se repetirem em diferentes momentos e por haver aspectos da
trajetéria que ndo estejam convertidos em disposi¢cdes durdveis (Nogueira e Nogueira,
2002).

As trajetérias das quatro estudantes em que nos detivemos para a realizagio
deste recorte temdtico apresentam-se conforme os blocos de questdes (Quadro 1) do

roteiro de entrevista, que também se constituem dos principais pontos de anilise.

Quadro 1. Blocos de questdes

i) Origem social: renda familiar, locais de residéncia, escolaridade e
profissdo de pais e avés.

ii) Participa¢io familiar no percurso escolar.

i) Escolha e percurso académico: escolha do curso, da profissio e

vivéncias na universidade.

i) Capital cultural do agente e da familia.
ii) Espagos sociais frequentados.
iii) Préticas culturais e gosto em literatura, a musica, o teatro e as

artes visuais.
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Foi utilizado como referencial para a elaboragio e execugio de entrevistas
semidiretivas o trabalho desenvolvido por Poirier, Clapier-Valladon e Raybaut (1995),
Costa e Lopes (2008) e Bourdieu (1997, 2007). A anilise baseia-se na sociologia
desenvolvida por Bourdieu (1983, 1997, 2002, 2007) e no trabalho de Coulangeon
(2014). Vale ressaltar as palavras de Bourdieu (2009), para quem:

De fato, evidentemente, a mais elementar interrogagio da interrogagdo
sociolégica ensina que as declaragdes concernentes ao que as pessoas
dizem ler sio muito pouco seguras em razio daquilo que chamo de
efeito da legitimidade: desde que se pergunta a alguém o que ele I¢, ele
entende “o que é que eu leio que merega ser declarado?”. Isto é “o que
é que eu leio de fato de literatura legitima?”. Quando lhe perguntamos
“gosta de musica?”, ele entende “gosta de musica cldssica,
confessavel?”. E o que ele responde, nio é o que escuta ou 1é
verdadeiramente, mas o que lhe parece legitimo naquilo que lhe
aconteceu de ter lido ou ouvido. (BOURDIEU In: BOURDIEU e
CHARTIER, 2009, p. 236).

Neste sentido, observa-se em algumas das respostas das entrevistadas
apresentadas abaixo um relativo distanciamento com certas priticas e gostos que
afirmam ter ou possuir; também se evidencia algumas formas de hierarquiza¢io dos bens

ou préticas culturais.

BRUNA!

Bruna tem 22 anos. Nasceu em um bairro periférico da cidade de uma grande
cidade, local em que reside com a mie, dona-de-casa, e duas irmis, sendo uma
professora e a outra universitdria. Aos 4 anos, Bruna teve dificuldades com a fala.
Conforme seu relato: “parei um pouco de falar, ai eu tive que fazer tratamento com a
fono [fonoaudidloga]”. A familia nio recorreu a professores particulares, mas Bruna teve
acompanhamento fonoaudioldgico pelo convénio médico que a familia possuia através
do emprego do pai. A trajetéria de escolarizagio de Bruna foi marcada por dificuldades
que, para ela, foram consequéncias da separagio dos pais. Bruna ingressou na pré-escola

aos 5 anos de idade e ndo frequentou creches ou jardim da infincia. Toda sua trajetéria

! No presente trabalho os nomes das entrevistadas foram substituidos por nomes ficticios; outras informagdes foram

omitidas ou apresentadas de forma genérica, mantendo assim os principios do sigilo e do anonimato.
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de escolarizagio ocorreu em estabelecimentos publicos de ensino. Na escola ela
participava de atividades extracurriculares (volei, participagdo no jornal e na rddio da
escola). Sua mie frequentava as reunides escolares e acompanhava boletins e cadernos.
Para Bruna, a participa¢do do pai na vida escolar das filhas se resumia a pergunta: “Esta
indo bem? Entio estdi bom”. Os pais de Bruna nio interferiram em suas escolhas
escolares, assim como ndo questionavam, em momento algum, a autoridade do
professor. Ela ndo possuia um local ou hordrio especifico para estudar e que a melhor
opg¢do era a mesa da cozinha. Bruna havia planejado frequentar um ano de curso pré-
vestibular, pois ndo se sentia preparada para as provas do vestibular. Ela tinha uma
rotina de estudos em sua casa, pois se utilizava dos materiais do curso pré-vestibular
comprados anteriormente por sua irmi mais velha. Questionada sobre o vestibular, ela
diz que nio estudou, pois a escola era “muito ruim, entdo passei sem ter estudado nada,
nio tinha ideia do que caia no vestibular, nada, nada, nio sabia. O que eu sabia era que
minha irmd mais velha tinha feito cursinho, ai eu estudava pelo material dela”. Bruna
ingressou na universidade em 2008 através de vestibular realizado no final do terceiro
ano do ensino médio. Questionada sobre o porqué da escolha do curso de Pedagogia,

Bruna diz que:

E, eu tive um contato, uma relagio com a escola, porque eu gostava muito
da escola. Tinha aquela sensagio de ‘eu ndo quero deixar a escola’. E eu tive
exemplo de bons professores, porque eles representavam pra mim, eu também
queria ser isso para outras pessoas. Ai eu escolhi Pedagogia. E também
porque eu achava que trabalbar com criancas menores ia ser melhor pra
mim, ndo escolher uma licenciatura pra ser professora. Eu pensei até em

Histéria, ai eu desisti.

No inicio do curso, sua principal dificuldade eram as leituras: “Era um tipo de
leitura académica. Vocé ndo estd acostumado quando chega no primeiro ano, com
aquela linguagem, ai a prova ¢ diferente, tem que acostumar”. Sobre as dificuldades
vivenciadas no interior do curso, Bruna diz que teve apenas com “as matérias de
psicologia, que eu tinha que estudar além do que eu j estudava nas outras”. Ela relata
que ndo participa das atividades extracurriculares, “s6 quando tem algum evento
relacionado a Educagio e eu participo também dos eventos da Pés [Graduagio], as

»
VezZes .
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Dentre suas leituras preferidas, Bruna diz: “Eu lia bastante, antes de entrar na
faculdade, que ndo tinha tanta coisa para ler, Machado de Assis, gosto de José de
Alencar, Vinicius de Morais, Clarice Lispector”. Para ela, o seu distanciamento da
literatura deve-se ao volume de textos académicos que deve ser lido no interior do curso
de Pedagogia. Bruna diz gostar muito de teatro, no entanto, ela diz: “frequentava, mas
nio com frequéncia, era as vezes’, assim como nio declara interesse por um género ou
autor preferido. Em cinema ela diz gostar de “quase todos os géneros, menos o de
terror’ e que, na infancia, frequentava sessdes de cinema “quase toda semana” com sua
familia. Suas preferéncias musicais sio pela MPB e pela musica cldssica, destacando
também que gosta “um pouquinho de samba, nio sdo todos, mas samba, assim, de raiz”.
Na infincia, o pai de Bruna levava as filhas ao Zoolégico de Sio Paulo. Ela relata ter
visitado um museu pela primeira vez aos 9 anos, com a companhia do pai e das irmis.
Sua familia frequenta o SESC, local em que Bruna fez um curso de pintura e desenho e

que frequentava as suas piscinas.

CELIA

Célia tem 23 anos, nasceu e reside em um bairro da periferia da cidade de Sao
>

Paulo com os pais e uma irma mais velha. Seu pai é pedreiro e ji trabalhou em diversos
locais e ocupagdes diferentes. Sua mie possui um pequeno comércio. Seu pai assiste
telejornal e sua mie assiste a novelas e que, em sua casa, “a hora que a televisio fala, vocé
fica quieto”. Segundo ela, seus pais ndo possuem lazer, pois eles “trabalham, trabalham e
trabalham”. Uma vez ao ano a familia viaja para visitar os familiares no Nordeste. Em
sua trajetéria de escolarizagio, Célia diz que nio teve problemas de aprendizagem. Toda
a sua trajetéria de escolarizagdo ocorreu em estabelecimentos puiblicos de ensino. Célia
diz que era boa aluna e que possuia um bom relacionamento com professores e colegas
de sala. A participa¢do da mie de Célia em sua vida escolar estava restrita a frequéncia as
reunides escolares, inico momento em que tomava contato com o boletim escolar. Célia
diz que seu pai é “distante” e que “até brincava e falava que meu pai nio sabia nem

. 03 »

quantos anos eu tinha, nem meu nome completo [risos]”.
Célia nio sabe dizer qual era sua primeira opgdo na escolha do curso superior
b
pois gostaria de cursar Pedagogia e Psicologia. Conforme seu relato, cursar Psicologia é

um objetivo futuro. Questionada se teve alguma dificuldade no inicio do curso, Célia
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diz: “Eu tinha medo que eu achava que eles sabiam muito e eles sabem muito. E eu
falava: meu deus”. Nesses primeiros meses do curso, Célia procurava passar despercebida

durante as aulas. Diz ela:

Eu ficava abaixando a cabega que tinba [siléncio] escondida no meio da
galera para ninguém me ver, ndo fazer pergunta porque eu nao ia saber de
nada e eu me sentia... gente, eles sabem tanto, eu ndo sei nada, eu nio vou
conseguir saber, eu nio vou conseguir. Eu ficava meio bitolada, assim, que

eu tinha que... Entao, eu todo dia lia os textos.

Sobre o vocabuldrio dos professores, Célia diz que tinha dificuldades para
entendé-los no inicio do curso, mas que os préprios professores, por serem, conforme
suas palavras, “diddticos”, auxiliavam os estudantes a superarem essa dificuldade. Sobre
as leituras do curso, ela diz que “tinha dificuldade também”, mas que seguia a
recomendagio de um dos professores que dizia para “ler quatro vezes cada texto”. Diz
ela que: “entdo af vocé entendia o texto porque vocé tinha que dobrar ele todo. Af foi
indo”. Nos dois primeiros anos do curso Célia foi bolsista na drea de apoio académico,
sem vinculo de orientagio. Como bolsista de um projeto de extensio com vinculo de
orientagdo, Célia diz frequentar os eventos académicos que ocorrem na faculdade e que:
“Hoje eu vou, mas também como eu acordei meio tarde, entdo tem pouca coisa agora e
o tempo, as vezes, nio dd, porque eu tenho estigio de manhi, aula a tarde e as coisas do
projeto de extensdo, o trabalho fazer a noite”. Ela diz que nio 1é todos os textos dos
programas das disciplinas, mas que possui boas médias. Sua leitura preferida sio os
livros de tematica espirita.

Dentre suas preferéncias musicais, Célia diz gostar de MPB, mas que é “aberta
a outros tipos”, mas nio demonstra preferéncia por musicos ou compositores. Ela relata
ter assistido a uma peca de teatro “no ano passado”, mas que ¢ “muito caro”. Diz
frequentar “sempre” o cinema e gostar “dos filmes bobos [risos]”, demonstrando
predile¢do por filmes de comédia. A familia de Célia frequenta semanalmente a igreja
Catoélica, na qual ela participou durante a adolescéncia de diversas atividades, inclusive
ensinando criangas menores. Diz ela: “E, que era um programa assim: crianga
evangelizando crianga, entdo eu era um pouquinho mais velha, eles eram um pouquinho
menores. A gente, depois eu dei catequese um tempo”. Ela diz nio assistir a televisio,

pois ¢ “muito entediante”.
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DEISE

Deise tem 32 anos e trabalha em uma instituicdo educacional. Reside em uma
cidade de médio porte com a mie, dona-de-casa, e o pai, pequeno comerciante. Seus
irméos sdo casados e residem na mesma cidade. Ela ingressou na escola na primeira série
aos 7 anos, nio tendo frequentado creches ou pré-escola. O mesmo ocorreu com seus
irmdos, como imposicio do pai. Todo o seu percurso escolar ocorreu em
estabelecimentos puiblicos de ensino. Na escola, Deise nao participava de nenhuma
atividade extracurricular. Ela relata que praticava volei e participava de algumas
competi¢des esportivas, mas que era impedida pelo pai de participar de competi¢des em
outras cidades. A mie de Deise frequentava as reunides escolares, mas nio acompanhava
a realizagio de tarefas. Segundo ela, a mie apenas perguntava “se tinha alguma coisa”,
pois “ela também nido sabia”. Para a realiza¢do das tarefas escolares, Deise recebia o
auxilio de seu irmdo mais velho. Além de auxiliar nas atividades escolares, o irmao mais
velho de Deise é apresentado por ela como um modelo. Por dois anos frequentou as
aulas de um cursinho pré-vestibular comunitirio. Sobre a importincia do curso pré-
vestibular popular, Deise diz que nio teria conseguido a aprovagio sem a disciplina de
estudos ensinada pelos seus professores. Questionada sobre o porqué da escolha do curso
de Pedagogia, Deise diz: “Acho que pelo fato de ji querer ser professora, eu fui atris
para saber quais eram os cursos que me davam essa oportunidade de exercer a profissio”.
O percurso de Deise dentro da universidade foi marcado pelo estranhamento inicial e
pelo distanciamento da vida académica. Por trabalhar durante o dia e ir & universidade
no periodo noturno apenas para frequentar as aulas, Deise nio participa dos eventos
académicos ou qualquer outra atividade oferecida pela universidade.

Adiante, Deise diz que “estava sendo muito dificil” e que pensou que “ndo ia
conseguir terminar de fazer”. Ela diz que, em certo momento do curso, pensou em
desistir, mas que sua mie a demoveu da ideia. Sobre os textos e o vocabuldrio dos
professores ela diz que teve dificuldade, pois eram “muitas palavras que eu nio conhecia,
que eu nio sabia o que significava”. Conforme seu relato: “no sabia nem qué que era o
que eles estavam falando”. Sobre seu rendimento no interior do curso, Deise diz “que
nio é 6timo, mas eu estou dentro do padrio”. Ela diz ler todos os textos do curso e tirar
as duvidas com os professores em sala de aula. Questionada se teve dificuldades de

interpretar os textos, ela diz: “Isso, de entender o que o texto estava querendo passar. As
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vezes, assim, eu tinha a dificuldade na leitura, mas quando o professor ele explicava, eu
conseguia entender”.

Deise diz gostar de literatura infantil e aponta a escritora Ana Maria Machado
como sua preferida. Ela frequenta pouco o teatro e diz nio possuir nenhuma
preferéncia. Diz gostar de ir ao cinema, mas frequenta pouco por nio ter disponibilidade
de tempo. Ela prefere as comédias romanticas. Entre suas preferéncias musicais, Deise
diz: “Eu sou eclética, eu gosto de, assim, tipo, ougo Djavan, eu ougo Paula Fernandes,
eu ougo Titds, ouco Renato Russo, entdo, assim, coisa bem de estilo diferente”. Em sua
casa teve contato com jornais e revistas através de seu irmdo mais velho que, mesmo
depois de casado, comprava e levava para que ela os lesse. Questionada se assiste
televisdo, ela aponta dois programas humoristicos e um de variedades como seus
preferidos. Ndo possui preferéncias sobre pintura. Relata que sua familia nio viajava e
nio era sécia de clubes. Sua familia sempre frequentou a igreja catdlica, tendo inclusive
sido coroinha por dois anos e feito crisma e primeira comunhdo, mas que nunca

participou das atividades da igreja.

ELISA

Elisa tem 22 anos e reside em uma cidade de médio porte com seus pais e um
irmdo adolescente. Seu pai é vendedor e sua mie é funciondria publica municipal. A
trajetéria de escolarizagio de Elisa iniciou-se aos 2 anos em uma creche particular que,
nesse periodo, encerrou suas atividades. Assim, ela foi transferida para uma creche
publica em seu bairro. Elisa ingressou na primeira série aos 7 anos em uma escola
publica, ao qual permaneceu até a quarta série. A quinta série foi realizada em outra
escola publica. Ela foi aprovada em um processo seletivo para bolsa em uma escola
particular e fez todo seu ensino médio como bolsista. A mie de Elisa participava de sua
vida escolar frequentando as reunides escolares, olhava seus boletins e cadernos. Sua mae
verificava seus cadernos escolares todos os dias e auxiliava nas tarefas até a sexta série.
Depois dessa série, Elisa diz que sua mie parou de lhe auxiliar, pois “ela também nio
sabe muito”. O pai de Elisa pouco acompanhava sua vida escolar. Ela relata que
frequentava semanalmente a biblioteca municipal para realizar os trabalhos escolares.
Elisa diz que nio possuia um local ou horirio especifico para estudar. Ela prestou

vestibular ao término do ensino médio e, depois, apés frequentar um ano de um curso
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pré-vestibular popular. Para ela, o curso pré-vestibular foi importante “porque eu
gostava de 14 e eu consegui estudar bastante, eu consegui entender bastante”. Ela diz que
nio fez o curso pré-vestibular na escola privada porque nio queria continuar estudando
14, mas também porque nio teria como pagar as mensalidades. Assim, depreende-se que
as escolhas de Elisa foram reduzidas em dois momentos: primeiramente, por nao se
achar capaz de concorrer ao curso que era sua primeira op¢io e, em um segundo
momento, por nio poder concorrer em outras universidades publicas por exigéncia de
sua mie. Questionada sobre o porqué da escolha do curso de Pedagogia, ela diz: “Eu
achava muito dificil prestar quimica, passar, eu nio queria mais fazer cursinho e ai eu,
assim, eu sempre gostei de estudar, sempre tive boas notas, gostava e ai, vamos tentar”.
Elisa relata um estranhamento no inicio do curso e diz que, em seu primeiro ano, nio
teve nenhuma dificuldade com os textos ou o vocabuldrio dos professores. No segundo
semestre do curso, ela diz que seu comportamento em relagio ao curso e a faculdade
mudou. A partir do segundo ano do curso, ela ingressou como nio bolsista em um
projeto de extensdo. Em seguida tornou-se bolsista de iniciagdo cientifica, participado de
eventos académicos. Elisa diz ter preferéncia pelas disciplinas tedricas e que nio gosta
das atividades priticas, como os estdgios obrigatérios do curso. Dentre suas preferéncias

culturais, Elisa diz:

Eu gosto de literatura, por exemplo, que eu li bastante, bastante, bastante,
eu jd li Iracema, eu jd li, tipo, os livros do vestibular. Li o Primo Basilio, li
Machado de Assis, € o, como chama, que tem o Bentinho, como chama? Az, Ii
tanto, li o Cortico que eu gostei bastante, li muitos, nossa. Li os Miserdveis

que ey gastei bastante.

Em misica, ela aponta a influéncia de seu tio, que sempre lhe recomendou que
ouvisse determinados artistas. Suas preferéncias sio por: “Adriana Calcanhoto, Ana
Carolina, Djavan, Nando Reis, Cissia Eller, o que mais? Eu gosto de Zeca Baleiro, eu
gosto, que mais?”. Elisa diz nio frequentar o teatro e que gosta de filmes franceses, nio
apontando preferéncia por nenhum diretor. Diz que nio assiste televisdo e que gosta de

“alguns quadros do Van Gogh”.

238



SUFICIER, D. M. ez al. Priticas culturais de quatro estudantes de Pedagogia. R. Cientifica UBM - Barra Mansa (R]),
ano XXII, v. 19, n. 37, 2. Sem. 2017. p. 225-241.
ISSN 1516-4071

Consideracoes finais

Como vimos, na acepgio tedrica de Bourdieu (2007), a pritica é compreendida
como o produto da relagio dialética entre o Aabitus e uma situagio. Assim, para a
compreensio das priticas culturais dos estudantes aqui apresentados, buscou-se a relagio
entre seus Aabitus, do qual ressaltamos a origem social e as possibilidades que tiveram
para entrar em contato com eventos e bens culturais. Nesse sentido, apresentamos

abaixo, o capital cultural institucionalizado (2002) dos familiares dos estudantes.

Quadro 2. Capital cultural institucionalizado dos familiares

32 série do Ensino | Nivel superior

Ens. Fund. Frequentou a escola* .
Fundamental incompleto
42 série do Ensino 22 série do Ensino Ensino Médio
Frequentou a escola*
Fundamental Fundamental completo

Nivel superior

Nivel superior

Nivel superior

Ensino médio

cursando
Nivel superior = Nivel técnico =
- - Nivel técnico -
Frequentou a escola® | Nenhum Nenhum* Nio sabe
Nenhum Nenhum Nenhum Nio sabe

Ensino Médio
Nio sabe Nenhum Nenhum

completo™
Nio sabe Nenhum Nenhum Nio sabe

*Sabe ler e escrever. **Curso supletivo.

Os pais de Bruna, Célia e Deise possuem baixo capital cultural
institucionalizado, ndo ultrapassando o ensino fundamental completo (Bruna). Em suas
familias, as atividades e priticas culturais, bem como o lazer, sdo realizados de forma
esporddica, como visitas a0 zoolégico e museus (Bruna), viagem familiar anual (Célia) e
leitura de jornal e revistas (irmdo de Deise). Elisa, filha de mie com ensino médio e pai
que ndo concluiu o nivel superior, recebeu influéncias do tio, que a incentivava a
conhecer um conjunto de cantores populares.

Assim, as préticas culturais (saidas culturais, leitura, aprendizado de uma

atividade cultural, dentre outras) que mencionam de forma superficial ressaltam sua

239



SUFICIER, D. M. ez al. Priticas culturais de quatro estudantes de Pedagogia. R. Cientifica UBM - Barra Mansa (R]),
ano XXII, v. 19, n. 37, 2. Sem. 2017. p. 225-241.
ISSN 1516-4071

eventualidade, ou seja, ndo sdo priticas contumazes em suas rotinas. Provenientes de
ambientes familiares com baixa posse de capitais econoémico e cultural, procuram se
relacionar com a cultura legitima como forma de aprendizado profissional visando suas
priaticas enquanto futuras professoras. Mesmo Elisa, que vivencia o ambiente
universitirio (frequéncia a biblioteca, participagio em eventos, grupo de pesquisa e
inicia¢do cientifica), possui um comportamento por demais escolar (“eu dormia com os
textos do lado porque eu dormia lendo os textos e eu gostava muito”).

O presente trabalho apresenta uma breve discussio sobre a relagdo entre a
origem social e as priticas culturais. Com este trabalho nio se pretende hierarquizar os
objetos, artistas ou préticas culturais, antes sim busca se demonstrar como e de que
forma a trajetéria social reflete na pratica de cada um dos agentes, com o intuito de
desvelar como essas praticas, frutos do habitus de uma determinada fracdo de classe e de
uma situagdo especifica que é o acesso ao espago académico, contribuem para a
constru¢do do presente no cotidiano dessas universitirias. Destaca-se a particularidade
de cada agente e, por consequéncia, a singularidade de suas priticas em relacio a
formagio académica em Pedagogia. Tal constatagio nos remete vislumbrar, dentro de
um campo dos possiveis, as singularidades nas futuras préticas pedagégicas de cada uma
destas universitdrias.

Compreende-se que, as préticas culturais do grupo pesquisado tendem a se
constituir de uma agdo intencional de se aproximar ou mesmo buscar o acréscimo do

capital cultural por meio da frui¢do de bens culturais legitimos.
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