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Resumo

O estudo que se apresenta objetiva demonstrar a possibilidade de desenvolver as
capacidades de alfabetizagao com criangas da Educagao Infantil e dos primeiros anos do
Ensino Fundamental, utilizando a parlenda como género discursivo. O trabalho com
géneros incentiva o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica no momento que a
crianca percebe o som de palavras rimadas podem representar signos. Na metodologia,
foram apresentados: sugestdes de sequéncias didaticas na compreensao do género
discursivo em sua totalidade, a organizagao da parlenda na construcao composicional e
jogos pedagodgicos para a aquisi¢ao de grafemas. Desse modo, a andlise deu-se por
indicadores presentes nas sequéncias didaticas. Notou-se, nos resultados, que a escrita
pré-instrumental infantil percorre um caminho da diferenciagao dos simbolos. A
principio, para a crianga, a escrita infantil ¢ um processo autocontido da imitagao do
adulto, que nao contém significado funcional. Nesse periodo, as marcas sao rabiscos nao
diferenciados, mais tarde as marcas diferenciam-se e o simbolo ganha um sentido
funcional e refrata um conteudo simbdlico. Finalmente, nas consideracdes, destacou-se
que os géneros discursivos, como a parlenda, referem-se a instrumentos materiais e
simbolicos, carregando sentidos para a crianga ressignificar contetidos culturais, ou seja,
o desenvolvimento da linguagem acontece nas situagdes sociais, pelas quais os géneros
discursivos fazem parte dos enunciados dando sentido ao processo de alfabetizagao.

Palavras-Chave: Educacao. Formagao Docente. Género Discursivo. Parlendas.

Abstract

The present study aims to demonstrate the possibility of developing literacy skills with
children in kindergarten and the first years of elementary school, using the parlendas as
a discursive genre. Working with genres encourages the development of phonological
awareness, at the moment the child perceives the sound of rhymed words can represent
signs. In the methodology, suggestions of didactic sequences were presented in the
comprehension of the discursive genre in its entirety, the organization of the parlendas
in the compositional construction and pedagogical games for the acquisition of
graphemes. Thus, the analysis was based on indicators present in the didactic sequences.
It was noted, in the results, that the pre-instrumental writing of children follows a path
of differentiation of symbols. At first for children, child writing is a self-contained
process of adult imitation, which contains no functional meaning. In this period, the
marks are undifferentiated scribbles, later the marks differ and the symbol gains a
functional meaning and refracts a symbolic content. Finally, in the considerations, it was
emphasized that the discursive genres, such as the parlenda, refer to material and
symbolic instruments, carrying meanings for the child to redefine cultural contents, that
is, language development happens in social situations, by which discursive genres are
part of the utterances giving meaning to the literacy process.

Keywords: Education. Teacher Education. Discursive genre. Parlendas.
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Introducao

O uso dos géneros discursivos ¢ um instrumento adequado para a
alfabetizacao em contextos concretos de significagao e sentido no ensino e na
aprendizagem da linguagem verbal e escrita. Os géneros participam do
desenvolvimento do psiquismo humano, pois divulgam contetidos tematicos
acerca das relagcdes humanas concretas, contribuindo com a formacao de
imagens psiquicas, que, muitas vezes, sao objetivadas enquanto as criangas leem,
como também, mostram a lingua como meio de comunicagao social.

Cada sujeito ao ter contato com determinado género discursivo, representa
simbolicamente aquilo que lhe é significativo em sua vida cultural. A presenca
desse material no espaco escolar revelaideologias, ideias, contetidos das relagoes
humanas, sentidos das palavras, ampliacao de vocabulario, adequagao da fala as
situagoes de uso, dentre outras. A atividade produzida pela mediacao com os
géneros discursivos revela-se uma via efetiva para o desenvolvimento psiquico,
pelo qual as imagens subjetivas produzidas no psiquismo humano transformam
as imagens naturais em imagens de natureza simbolica, ou seja, detentoras de
significagdo. Sendo assim, géneros discursivos podem ser instrumentos
eficientes, que sinalizam para a crianga contetdos culturais. Para Pino (2006), a
conversao do natural em social s6 acontece com o humano, ao se processarem os
sinais culturais, conferindo-lhes uma significacao.

Diante de tais assertivas, o uso da lingua efetiva-se por meio de
enunciados orais e escritos, refratando as condi¢Oes especificas e as finalidades
de cada referido campo nao s6 por seu contetdo ou tema, mas também, pelo
estilo da linguagem, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua, e acima de tudo, por sua constru¢ao composicional. Cada
enunciado é individual, contudo, os campos de utiliza¢ao da lingua elaboram se
por tipos relativamente estdveis de enunciados, aparecendo, assim, os
denominados géneros do discurso. A nogao bakhtiniana dos géneros discursivos
define tipos relativamente estaveis de enunciados, elaborados nas diferentes
esferas sociais. Nas palavras de Bakhtin (2003), na atividade humana a linguagem
organiza os diversos campos de atua¢dao, sendo o seu cardter e seu uso
multiformes.

Focalizando o maximo desenvolvimento psiquico e saltos qualitativos no
ensino da escrita, o professor ao proporcionar praticas alfabetizadoras pautadas
na materializagao dos géneros discursivos, cria a possibilidade de contato com
formas enunciativas em sua diversidade. Assim, a partir do trabalho com a
oralidade, a leitura e a escrita de géneros, ¢ possivel um desenvolvimento
maximo do psiquismo, dai ser fundamental que o professor oferte diferentes
tipos de enunciados, cada qual servindo a uma distinta situagao de interagao com
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o outro. Nao basta, porém, que, na escola, haja o trabalho com uma variedade
textual; é preciso adequa-la as situagdes de ensino, aprendizagem e uso social,
motivando um planejamento cuidadoso nas escolhas e a na utilizacao de textos
pertinentes as idades que se destinam.

O enunciado, como uma unidade basica da linguagem verbal, esta
presente em uma série de praticas de ensino da lingua materna, cada um € tnico,
“porque mesmo se repetido literalmente, reiterado, ratificado, os sentidos por ele
produzidos sao outros, uma vez que o locutor que o produz e o interlocutor que
busca apreensao estao em posicoes distintas.” (CASSETARI, 2012, p. 137).

O curriculo da prefeitura Municipal de Bauru, tanto para a Educacao
Infantil quanto para o Ensino Fundamental, defende as diferentes linguagens em
seu uso social, ou seja, vai além dos aspectos da soletracao e decodificacao de
palavras. Partindo desse apontamento, dar-se-4 énfase neste estudo a Area de
Lingua Portuguesa, trazendo como objetivo demonstrar possibilidade de um
trabalho intencionalmente planejado com as parlendas em sala de aula e a
necessidade de se pensar o processo de alfabetizacdao a partir do ensino e do
trabalho com os géneros discursivos, sustentados nas formas apropriadas que
ndo mecanizem esse processo, considerando o desenvolvimento da crianga com
5 anos (anos finais na Educagdo Infantil) e 6 anos (séries iniciais da Educagao
Fundamental).

Nestes termos, adota-se as capacidades para alfabetizacdo de Lemle
(2009), os pressupostos tedricos da linguagem dialdgica de Bakhtin (2003), o
conceito de linguagem como fungao psiquica superior em Vigotski (2001), a
constitui¢do do signo na pré-historia da escrita em Luria (2006) e pesquisas do
interacionismo discursivo do grupo de Genebra (SCHNEUWLY; DOLZ 2004),
que concebem a linguagem como um fator social e histdrico.

Desenvolvimento
Capacidades para a alfabetizacao (LEMLE 2009)

De acordo com Lemle (2009), a crianga precisa desenvolver alguns saberes
e algumas percepgOes que realiza conscientemente, para aprender a ler e
escrever. A autora aponta cinco capacidades necessdrias para a alfabetizagdo,
destacando como saberes e percepgoes conscientes.

A primeira capacidade refere-se a representacao dos risquinhos pretos no
papel.

A segunda mostra a compreensao de que cada um desses risquinhos
corresponde a um simbolo de um som da fala, discriminando as formas das
letras e as distinguindo entre si, quais sejam: p/b - direcdao da haste vertical; b/d -
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posicao da barriguinha em relacao a base; p/q - posi¢ao da barriguinha (mesmo
traco); m/n - uma corcova a mais; e/l alongado para cima na letra cursiva vira
(1); a/o — (a) sem o cabinho vira (o).

A terceira capacidade explicita a consciéncia da percepcao auditiva, isto
¢, a crianca deve saber ouvir as diferencas relevantes entre as letras e variedade de
sons de natureza: oclusivos/fricativos (pé/ fé); sonoro/surdo (doca/toca) e
oral/nasal (vi/vim). Esses trés saberes estao ligados intrinsecamente e
correspondem a nogao de simbolo, que capacita a crianca na relagao simbolica
entre um som e uma letra do alfabeto.

A quarta capacidade retrata a compreensao do conceito de palavra,
representada pelo som/sentido. Essa capacidade implica no entendimento de
que o som corresponde a sentidos constituidos, portanto, trata do cerne da relacio
simbdlica, ou seja, a relacdo entre conceitos e sons da fala, mostrando a
essencialidade contida em uma mensagem linguistica. Ha duas camadas
sobrepostas nesta relacao simbolica com a escrita, primeira relagao surge entre
forma da unidade palavra e seu sentido ou conceito correspondente, por
exemplo, o sentido de “casa” e os sons correspondentes [kaza]. A segunda
relagdo aparece entre a sequéncia de sons da fala que compde a palavra e a
sequencia de letras que a palavra é transcrita. Para elucidar esse fendmeno a
palavra casa é falada [kaza] e escrita [casa].

Finalmente, a quinta revela a capacidade de reconhecer sentencas, como
a percepcao de que as oragdes comecam com letra maitiscula e terminam com
ponto final. A autora observa que essa capacidade nao precisa ser desenvolvida
no inicio da alfabetizagao, mas que no decorrer das primeiras leituras ja pode ser
percebida.

De acordo com a autora, ha outro saber necessario a alfabetizacao:
compreensao da organizac¢ao espacial da pagina. No sistema de escrita da lingua
portuguesa, a ordem significativa das letras faz-se da esquerda para a direita e a
ordem significativa das linhas, de cima para baixo na pagina.

Concepcao de linguagem dialdgica (BAKHTIN 2003)

Nos dias atuais, no Brasil, os curriculos do ensino da lingua materna
defendem o ensino das diferentes linguagens associado ao uso social, a
compreensdo e a producgao de enunciados, objetivando o estabelecimento de
processos comunicacionais e interativos. Nessa hipdtese, os fenomenos
linguisticos enunciativos constituem-se em unidades de sentido, portanto,
superam e incorporam as silabas soltas e as decodificagoes de palavras nas
diferentes produgoes textuais.
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Na perspectiva defendida de que a linguagem ¢ um fendomeno social, o
desenvolvimento humano pode ser favorecido com a presenca dos géneros
discursivos no cotidiano da escola, se pensarmos que o0s géneros sao
instrumentos de comunicagao e fonte de diferentes linguagens. Além disso, a
lingua se manifesta por meio dos géneros, pelo qual é possivel a comunicagao,
existindo uma gama imensuravel de géneros, que se ampliam a medida que essas
atividades se desenvolvem na atividade humana (BAKHTIN, 2003).

No que tange ao aparecimento dos diferentes tipos de enunciados, Bakhtin
(2003) constata que o trabalho pedagdgico com textos retrata a visao de mundo,
os juizos de valor e emogdes, o objeto de discurso e o sistema da lingua com seus
recursos linguisticos. Como tal, os géneros sdao usados como instrumento
material e simbdlico no ensino das multiplas linguagens, considerando que os
contetdos tematicos manifestam acdoes mediadas por elementos contidos em um
contexto de sentido e significado.

Dito de outro modo, o trabalho com textos vai além do valor sonoro e
decodificacdo de letras e silabas, possibilitando contetidos de desenvolvimento
psiquico e atuando como um objeto privilegiado e um instrumento mediador
para a humanizacao. Os textos presentes no interior dos géneros discursivos
adquirirem a posi¢ao de um instrumento, exercendo a fungao de mediadores na
atividade psiquica. Dessa forma, os géneros materializam a linguagem em suas
formas concretas de enunciados, ou seja, o sujeito trabalha com a realidade em
sua producdo da vida real. As multiplas formas de linguagens classificam os
géneros em primadrios, como os didlogos cotidianos e breves réplicas, que sao
uma comunicagdo verbal mais espontanea, e em géneros secundarios,
representados pelos tipos mais complexos de linguagem, que exigem a
dominancia das formas primarias mediadas pela leitura e pela escrita.

Outra caracteristica dos géneros do discurso é que sao organizados
conforme o conteudo temadtico; o estilo e a constru¢do composicional, que
divulgam os enunciados como unidades reais de comunicagao, sendo a dialogia
um principio basico que rege o género. Cada um deles possui suas caracteristicas
especificas, alguns sao mutaveis, outros nao. Ha géneros com tendéncia a estilos
individuais como os da esfera literdria e outros mais padronizados, como os do
campo militar. A selecao de um tipo, no caso, a parlenda, é orientada pela
necessidade da tematica escolhida pelos participantes do enunciado, pela
vontade e pela intengao dos falantes. (BAKHTIN, 2003).

O conceito de linguagem como func¢ao psiquica superior (VIGOTSKI, 2001)

Estudos de Vigotski (2001) descrevem a escrita como um sistema de
representacao simbdlica formado por signos e simbolos criados arbitrariamente. A
escrita perpassa um desenvolvimento complexo que envolve a representacao do mundo
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objetivo em ato simbolico, constituindo por signos que designam sons e palavras da
linguagem falada. Na crianga pequena, a fala ocupa um simbolismo de primeira ordem,
pois a linguagem verbalizada compde a realidade perpassando a triade
realidade-fala-escrita; Jd a escrita, em um periodo inicial, pertence a um
simbolismo de segunda ordem por ser mediada pela oralidade na representagao
do real. Em outras palavras, a crianga em processo de aquisi¢ao da lingua escrita,
faz uso dos signos orais (a fala), a medida que gradualmente desaparece o elo
intermediario da linguagem falada convertendo-se em um sistema de signos,
que retrata diretamente as entidades reais, a escrita passa a ocupar, também, um
simbolismo de primeira ordem (realidade-escrita). Tal momento explicita que o
objeto representado, além de pronunciado, é grafado simbolicamente por letras.
Neste movimento, progressivamente, a crianga retrata a realidade por meio da
escrita.

Vigotsky (2001) defende a influéncia da linguagem como elemento
norteador no desenvolvimento humano, tratando-se de uma funcdo psiquica
superior importante, atua como meio de comunicagao que, ao ser internalizada,
regula o pensamento. Nesse sentido, a fala socializada aponta um longo caminho
antecedido pela internalizacao.

A aquisicao da linguagem escrita possui uma base, pelo qual o processo
de internalizacdo da linguagem € estruturado. Sobre o assunto Vigotski (2001),
aponta quatro periodos distintos pelo qual a crianga percorre até a internaliza¢ao
da linguagem. O periodo inicial da fala chama-se pré- intelectual e pensamento pré-
verbal, refere-se a uma etapa natural ou primitiva. Na fala pré-intelectual surge o
balbucio, o choro e o riso,e no pensamento pré-verbal desponta as manifestagoes
intelectuais rudimentares, ligadas a manipulagdo de instrumentos. O segundo
nomeia-se como psicologia ingénua iniciando a apropriagao das regras da lingua,
surge antes da fala social com a fun¢ao de comunicagao. Nesse periodo, ha a
convergéncia do pensamento e da linguagem, a crianca amplia seu repertorio de
palavras, j realiza a conexao externa entre palavra e objeto na linguagem verbal.
Tal convergéncia € mostrada pela palavra denominadora. O oral mantém uma
relacdo de primeira ordem, pelo qual a realidade é representada pela fala. A
crianga busca aplicar as experiéncias ao uso de instrumentos; € o inicio da
inteligéncia pratica. O terceiro é caracterizado pela fala egocéntrica, mostrando
que a operacao com signos externos esta voltada para si, com a finalidade de
planejamento nas relagdes com os signos exteriores. As operacoes externas sao
mobilizadas como auxiliares na resolugao de problemas internos. Durante as
suas atividades, a crianga verbaliza expressoes isoladas, cuja funcdo é a
planificacao da tarefa a ser executada, pela qual o pensamento orienta a a¢ao, nao
cumprindo uma fung¢ao comunicativa, mas uma etapa transitoria no processo da
interiorizacdo da linguagem social. O quarto periodo € intitulado linguagem
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interior, nele ocorre a interioriza¢ao e operagao com signos internos, tendo como
propdsito a organizacao/planejamento. Tais situagdes conduzem as operagoes
externas ao se interiorizarem. A linguagem interior é um pensamento constituido por
significados, que liberta a crianga das impressdes imediatas sobre o objeto, vivenciando
a possibilidade de pensar nele, mesmo sem sua presenga.

Constituicao do signo na pré-historia da escrita (LURIA, 2006)

Na sequéncia, buscamos fundamentos em Luria (2006) que defende a
escrita como conteudo historico e cultural. Segundo Luria (2006) o ato de escrever
traz em si uma insinuacao, ou seja, serve como signo auxiliar a servico de uma
operagao também auxiliar. A esse respeito, a escrita € um contetdo simbolico,
que remete a uma necessidade em si de interpretagao, vinculada a um contexto
de produgao histdrica e cultural. As criangas, antes de conhecerem as letras, ja
possuem hipoteses sobre os significados da lingua. Nesse sentido, € possivel falar
em uma base, na qual se estrutura a escrita, sendo conhecida como a pré-histéria
desse desenvolvimento.

Nos estudos do autor, € mencionado periodos, nos quais a crianga percorre
até o limiar da aprendizagem da escrita. Essas descobertas indicam periodos
singulares, com regularidades, mas nao uniformes, que se trilhados no decorrer
da aquisi¢ao da linguagem escrita, podem contribuir com as a¢des educativas nos
encaminhamentos da compreensao do simbolismo desta linguagem.

Apontamentos de Luria (1986), acerca do tema, esclarecem que a
linguagem escrita possui uma origem completamente diferente de outra
estrutura psicoldgica. Para elucida¢dao do tema o autor menciona dois momentos
que colaboram para a crianca despertar sua relacao funcional com a escrita, o
primeiro trata-se das relagdes com as coisas, e as manifestagoes de interesse em
adquiri-las ou usa-las, pelas quais os objetos desempenham uma funcao
instrumental; o segundo denota a capacidade de autocontrole, pelo qual o
comportamento, se complexifica a medida que a escrita se desenvolve na crianga,
isto &, a escrita se d& por meio do distanciamento gradativo das marcas subjetivas
para marcas objetivas.

Nos experimentos de Luria (2006) é apresentado a relagao da escrita com
atos externos que geram atos internos para aparecimento dos signos. Luria (2006)
descreve, em seus estudos, que a crianga percorre um periodo pré-instrumental
e um instrumental na aquisi¢ao da linguagem escrita.

O periodo pré-instrumental remonta a escrita infantil como registro
predominantemente de atos externos, revelando muitas vezes a uma imitagao do
adulto.
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No periodo instrumental, acontece o desenvolvimento da escrita em suas
transformacoes, perpassando toda pré-historia do processo, desde as marcas
indiferenciadas, com insinuagoes de significado, até a escrita pictogrdfica como
marca simbolica. No instrumental, ha a presenga de signos ostensivos, simbélicos e
culturais. O signo ostensivo mostra um processo de criacdo de um sistema de
auxilios técnicos da memoria, semelhante a escrita dos povos primitivos, o nome
ostensivo traz a ideia de mostrar visualmente a marca de algum significado, sem
relacdo com ele. Trata-se de uma relagao funcional inequivoca do signo com a
escrita, ¢ um rudimento ou marca criada para recordar o signo. A crianga tece
uma conexao entre o conteudo e tragos parecidos com rabiscos mecanicos. Na
sequéncia, surge o signo simbdlico, pelo qual a crian¢a adota como instrumento
diferenciado a cor, o tamanho, a forma e a quantidade. Nesse momento, a
notacdo grafica expressa uma pictografia grotesca. Na continuidade, aparece a
escrita pictografica, pela qual o simbolismo do desenho é um meio usado pela
crianga para representar a escrita. Por fim, com a evolugao da pictografia, ha o
interesse de registrar conceitos de maior abstracdo, tal acdo conduz ao
surgimento do signo cultural caracterizado pelo uso de elementos culturais, ha
relacdo funcional com a escrita, a crianga percebe a posicdo, a situacdo e a
composi¢ao com outras notagdes graficas e os seus sinais estaveis. (LURIA, 2006).

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) no trabalho com géneros
(SCHNEUWLY; DOLZ 2004)

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) desponta como aporte tedrico-
metodologico a partir de 1980, com pesquisadores da Universidade de Genebra,
destacando-se neste percurso Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz. A linguagem
defendida pelos autores tem a referéncia dos postulados de Vigotsky sobre o
desenvolvimento humano, e de Bakhtin acerca da filosofia da linguagem.
Schneuwly e Dolz (2004) intuiram um percurso intervencionista ao propor uma nova
abordagem para o ensino da gramadtica, da escrita e da alfabetiza¢do, além de
importantes ferramentas didaticas para o trabalho com géneros As pesquisas dos
referidos autores possibilitaram um novo olhar na aprendizagem da lingua com o
uso social e com a dialogia

O quadro tedrico-metodoldgico do interacionismo sociodiscursivo -ISD
trabalha com a linguagem usada no interior dos géneros discursivos, pelo qual da-
se valor aos textos em detrimentos as letras ou silabas soltas. Nesse sentido, os
autores apontam os procedimentos e a¢des educativas pautadas no contexto de
producdo, no levantamento dos contetdos tematicos textuais, no papel social do
emissor e do receptor, nos efeitos produzidos no destinatdrio, na infraestrutura geral
do texto, na selecao do tipo do discurso, nas sequéncias textuais; na textualizagao,
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como conexao, coesdao nominal e coesao verbal, e nas enunciativas, por exemplo, a
existéncia da regulacao das vozes trazidas pelo texto.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), as sequéncias textuais divulgam o nivel
da infraestrutura do texto, pelo qual explicita os dominios sociais de comunicagao e
as capacidades de linguagem, como a de narrar, cujo dominio social de comunica¢ao
estd presente na cultura literaria ficcional. A capacidade de relatar traz o dominio
social relacionado a documentacdo e a memorizacao das agdes humanas. A
Capacidade de argumentar mostra as capacidades de sustentagdo, refutacdo e
negociacao de tomadas de posigao. Capacidade de expor explicita a transmissao e a
construgao de saberes na elaboragao de apresentagao de conteidos do conhecimento
cientifico e tedrico. A capacidade de injungao faz mengao ao dominio das instrugoes
e as prescrigoes, regulando a conduta.

O estudo de um género envolve as operagoes de linguagem, que movem as
acdes enunciativas, discursivas e dialogicas que objetivam o trabalho com a
linguagem em contexto social, cultural e histérico em uma dada realidade concreta,
remetendo ao uso em suas diferentes formas.

A partir de tal exposigao, delineia-se a seguir as relagcdes dos géneros
discursivos na modalidade das parlendas com a alfabetizagao..

As parlendas como género discursivo

As parlendas (ou parlengas) trazem uma linguagem rimada e sonora
apresentam, em sua maioria, tematica infantil, fator que colabora para que tais
textos facam parte do cendrio infantil e mostram uma linguagem com rimas
simplificadas e métricas que favorecem a musicalidade.

O trabalho com géneros discursivos em sua diversidade desde a Educagao
Infantil apresenta-se como atividades de manipula¢ao dos sons da lingua em
jogos verbais sobre a consciéncia fonoldgica, pois os géneros situam-se como
instrumentos portadores de signos culturais e simbodlicos que favorecem a
atividade infantil, cujo conceito dominante nesta idade possui principios de
ludicidade. Por isso, ao brincar com rimas, o motivo da atividade esta orientado
em despertar a crianga para encontrar palavras terminadas com o mesmo som.
Assim, o trabalho com parlendas incentiva o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, no momento que a crianca percebe o som de palavras rimadas. O uso
de rimas, para além do significado e da mensagem, direciona a atengao da crianca
para as semelhancas e diferengas entre os sons das palavras, demonstrando,
principalmente, a forma fisica e o ritmo da linguagem. O desenvolvimento da
sensibilidade a rima é um passo importante em dire¢ao a consciéncia fonoldgica
como habilidade imprescindivel a alfabetizacdo (DANGIO, 2017).

Além disso, ha a presenca do humor como caracteristica das parlendas, o
que conquista o gosto infantil em relagdao a descoberta dos signos como um jogo
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com a linguagem. Segundo Bordini (1986, p. 42), a autoria desses textos
“desapareceu da memoria popular coletiva e [...] se transmite (ou se produz) nas
classes sociais dominadas, espelhando seus interesses postergados.” Por isso, é
comum encontrar aspectos da vivéncia do homem como tematica deste género.

O motivo

As parlendas sdao instrumentos materiais e simbolicos portadores de
significados culturais, contribuindo para um efetivo ensino das diferentes
linguagens em sala de aula desde os niveis da Educacdo Infantil e Educacao
Fundamental. Os sentidos dado ao ensino da escrita vao além do tracado das
letras do alfabeto, mas é essencial apresentagdo da escrita em praticas e
interagOes sociais, nas quais além do entendimento e relagao dos signos tipicos
da escrita alfabética (relagdes entre fonemas e grafemas), as criancas podem
compreender, que a escrita estd ligada as fungdes de registro, comunicagao e
auxilio da memoria oral (PASQUALINI; TSUHAKO, 2016).

Operacionalizacao da acao educativa no uso das parlendas

1. Apresentacgao e leitura do material escrito (banner com a escrita do texto):
¢ essencial que a leitura da mesma parlenda se repita em dias
consecutivos, objetivando o desenvolvimento das fung¢des psiquicas
superiores: memdria, atengao, linguagem, percepcao, dentre outras. O
texto podera ficar exposto durante o trabalho com a parlenda.

2. Demonstragao dos signos contidos na parlenda, ou seja, revelar para a
crianga o significado cultural das principais palavras por meio de objetos
concretos ou imagens semelhantes aos da realidade, por exemplo feijao,
prato, biscoito, etc.

3. SituagOes em espagos externos, nos momentos de cultura corporal,
apresentando formas de representacdes gestuais dos signos da parlenda.
O intuito dessa agao fundamenta-se nos estudos acerca da pré-histdria da
linguagem escrita como germe da representagao simbdlica que parte da
linguagem gestual.

4. O processo de representacao percorre, também, o simbolismo do desenho
(segundo momento da pré-historia da escrita), o professor pode ampliar
possibilidades para a crianca expressar a tematica da parlenda nas
situagoes de registro com desenho. Salienta-se que nesse momento €
importante a observacao do nivel de desenvolvimento real, isto ¢, aquilo
que a crianga ja domina nos tragados. Partindo desta avaliagao, é possivel
introduzir novas formas e repertorios para a expressao visual, por
exemplo, o professor pode fazer uso das imagens contidas em livros, obras
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de arte, etc. Objetiva-se, nesta agao, colocar a percepgao da crianga em
atividade, a medida que o professor destaca as cores, as linhas e as formas
presentes nas imagens.

No momento subsequente, destaca-se a insercao dos significados culturais
da parlenda como portadora de signos da linguagem escrita.

Organizacao das a¢des didaticas

a) O geénero discursivo visto em sua totalidade
Objetivos:
-Possibilitar a compreensao simbdlica de que cada palavra tem sua
representacao grafica e um significado social;
- Compreender que ha distingoes entre as letras (percepcao visual);
- Favorecer a consciéncia fonoldgica e a escuta da pronuncia das
palavras.
-Despertar o interesse das criangas no reconhecimento dos aspectos
sonoros do género discursivo por meio da leitura por indicios

Ac¢oes didaticas:

Apresentagao para a crianca da escrita em duas modalidades: 1)
material didatico em suas formas concretas (banner, quadro magnético, E.
V. A com palavras); 2) escrever a parlenda original em suporte grande
(papel pardo, cartolina, etc.), sendo o professor escriba com a participagao
ativa das criancas.

Figura 1- A parlenda como género discursivo visto em sua totalidade

-y
UMTDOIS. FEIJAogARROZ,

um, DOIS FEIJAO cowRoz
TRES, QUATRO, FEIJAD NO PRATO,
CINCO, SEIS, CHEGOU MINHA VEZ
SETE, OITO, COMER BISCOITO
NOVE, DEZ, COMER PASTEIS.

e

I——
Fonte: material confeccionado por Joédis Mariano (2018)
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b) Organizacao da parlenda e constru¢ao composicional
Primeira acao:
Objetivo: Observar a fungao de segmentacao dos espagos e pontuagao,
compreender a categorizagao grafica e funcional do aspecto sonoro das
palavras ordenadas no texto da parlenda.

Figura 2- A parlenda segmentada

[ oo [oumofcon] rvor]

Fonte: material confeccionado por Joédis Mariano (2018)

Acoes didaticas:

Trabalho com o género discursivo e sua constituicao em partes enfatiza a
sequéncia das palavras, destacando os espagos entre elas. Cada palavra
pronunciada pode ser acompanhada por um gesto corporal como palmas, batida
de pé, isto implica na percepgao da quebra do fluxo continuo da palavra dita.

Segunda acao:
Objetivo: organizar a sequéncia textual do género parlenda.

Figura 3- organizagao da parlenda em sua constru¢ao composicional

Fonte: material confeccionado por Joédis Mariano (2018)
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Ac¢des Didaticas:

A crianga escolhe as palavras iniciais da parlenda acompanhando-as no
texto, ha discriminacao das formas das letras e distingao, refere-se a capacidade
de Reconhecimento das sentengas. Nessa situagao, a crianga sera incentivada a
perceber que o texto compde-se por varias palavras, cujas unidades tém um som,
uma sequéncia e uma determinada organizagao das palavras na sentenga.

¢) Jogos pedagdgicos para a compreensao dos grafemas da parlenda.
Objetivo: reconhecer aspectos sonoros dos grafemas, rimas, inicio e
terminacOes, despertando a capacidade para a alfabetizacdo por meio
da consciéncia da unidade da palavra.

Ac¢des Didaticas direcionadas aos materiais pedagogicos, como quebra
cabeca (sons e imagens), jogo da memoria, bingo das palavras, etc. ( Fig. 4.)
Figura 4- Compreensao dos grafemas

Fonte: material confeccionado por Joédis Mariano (2018) e agao com criangas (CARVALHO,
2016)

2 Avaliacao como fonte de desenvolvimento.

Registro feito pelas criangas e pelo professor— memorial ou portfdlio da
sequéncia do trabalho, desenhos das criangas sobre o tema e partilha do trabalho
com a equipe da escola, retrata a avaliacao do trabalho educativo e aprendizagem
conquistada pelas criangas.

A Avaliagao/registro refletem as a¢des desenvolvidas, sintetizando o planejamento
organizado intencionalmente. Cabera ao professor elaborar a melhor forma de lograr os
frutos e a conquista de seu trabalho. Algumas possibilidades para o registro e para a
avaliacao do trabalho:
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1) Os portfolios: colecao de atividades realizadas em certo periodo de tempo,
orientadando um objetivo determinado. “O portfélio na Educagao Infantil tem o
carater de acompanhamento e registro das atividades, auxiliando e incentivando
as criangas a utilizarem diferentes linguagens e formas de representacao”.
(RAIZER, 2007, p. 72). Portfdlio em italiano significa portafoglio recipiente, no
qual se guardam folhas soltas. Porta-félio, no Canadd, quer dizer uma amostra
do dossié (GARDNER, 1994). De acordo com Shores e Grace (2001) a elaboragao
de um portfolio pode seguir alguns passos: coleta de amostras de trabalho;
fotografias; consultas de diarios de aprendizagem; registros sistematicos e
relatorios narrativos.

2) Os relatorios sao sistematizagoes obtidas durante as atividades realizadas pela
crianga por meio de registros com algumas estratégias, como tabelas e fichas de
observagao, que auxiliam o professor.

3) As imagens dos momentos sao mediagdes entre o homem e o mundo; todas as
modalidades de signos, inclusive as fotografias, possuem a func¢ao de representar
e interpretar a realidade. Assim, a fotografia se interpde entre o homem e sua
realidade. As imagens das fotos sdo como espelhos, pois tém a capacidade de
refletir e refratar a agdo registrada. (GOBBO, 2019)

Figura 5- Parlenda em sua totalidade e portfolio feito pelas criangas -2016

Fonte: Projeto parlendas prof? Elisabete L. Carvalho (2016).
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Figura 6- Conjunto de imagens- Desenhos das criangas realizados na execugao do
projeto.

Fonte: Projeto parlendas prof? Elisabete L. Carvalho (2016).

Consideracoes Finais

Neste estudo houve a defesa de que a crianca descobre que cada objeto tem
um nome e que cada coisa é representada por uma palavra que nomeia tal objeto.
Esse momento pode ser orientado por algumas situagoes: primeira, o vocabulario
da crianca evolui; segunda, é a etapa das perguntas: o que é? Como se chamam
as coisas? A terceira, a crian¢a ouve uma palavra e a reproduz em um dado
momento. Para essa compreensao, foi sugerido o trabalho com género discursivo
na modalidade das parlendas.

Assim, o aporte tedrico sustenta-se no desenvolvimento da linguagem em
situagOes sociais em suas formas verbais e escrita mediado por géneros
discursivos, da esfera literdria ficcional, objetivando-se demonstrar a
possibilidade de um trabalho intencionalmente planejado com as parlendas em
sala de aula e a necessidade de pensar o processo de alfabetizacao fundamentado
na linguagem e seu uso social.

Em outros termos, a apropriacao docente pode afetar e contribuir com esse
processo e alterar o que esta cristalizado na alfabetizacdo, de que sé se aprende
ler e escrever se houver o principio da decomposicao das palavras em particulas
menores, ou seja, esse momento faz parte do processo, entretanto, nao o
antecede, mas participa dele.
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