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Resumo

O artigo busca discutir o conceito de identidade e investiga a construgio da identidade
do perfil do pedagogo na educagio infantil e as questdes de género e identidade Para
fundamentar a pesquisa, o artigo apresenta autores da literatura em Psicologia Social:
Lane (2014) e Ciampa (1987; 2007), sociélogos Bauman (2005), Dubar (2005) e Hall
(2014) e pesquisadores em educagio como Tardif (2014) e Pimenta (2012), entre outros
trabalhos de pesquisadores que se preocupam com o tema da constru¢do da identidade.
A pesquisa aponta o desafio para os pedagogos em entender o perfil do aluno jovem para
uma formagdo profissional, bem como a dificuldade em adaptar-se com o
comportamento infantil para essa modalidade de ensino. Este cendrio torna-se um
desafio, principalmente por serem responsiveis em formar o cidadio e o profissional.
Conclui-se que os pedagogos se identificam como mediadores e corresponsdveis na
transmissdo e desenvolvimento infantil do conhecimento, percebendo sua importincia
para lidar em sala de aula com os saberes docentes uma vez que contribuem para a
formagio dos aprendizes e mostram-se conscientes de seu papel na formagio integral
destes alunos.

Palavras-chave: Profissional. Pedagogo. Identidade. Género. Educagio Infantil.

Abstract

The article seeks to discuss the concept of identity and investigates the construction of
the identity of the pedagogue's profile in children's education and the questions of
gender and identity. To base the research, the article presents authors of the literature in
Social Psychology: Lane (2014) and Ciampa (1987; 2007), the sociologists Bauman
(2005), Dubar (2005) and Hall (2014), and researchers in education such as Tardif
(2014) and Pimenta (2012), among other works by researchers who are concerned with
the subject of identity construction. The research points out the challenge for
pedagogues in understanding the profile of the young student for a professional
training, as well as the difficulty in adapting with the behavior of children for this type
of teaching. This scenario becomes a challenge, mainly because they are responsible for
training the citizen and the professional. It is concluded that the pedagogues identify
themselves as mediators and co-responsible in the transmission and infantile
development of the knowledge, realizing its importance to deal in the classroom with
the teachers' knowledge since they contribute to the formation of the apprentices and
they are aware of their role in the integral formation of these students.
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Introducao

Este artigo surgiu de inquietagbes langadas do conceito de identidade e da
constru¢do da identidade do perfil do pedagogo na educacio infantil, a temdtica de
género e identidade em atividades curriculares, extras e obrigatérias, durante o seu
percurso profissional e formativo. Buscamos, entdo, tornar visivel a formagio discursiva
de pedagogos, uma vez que o género masculino pode ser “performaticamente construido
por homens e mulheres” (LOURO, 2001), utilizamos do conceito de cisgénero para se
opor ao conceito de homem transgénero. Cisgénero (Cis) é o termo utilizado para se
referir ao individuo que se identifica, em todos os aspectos, com o seu "género de
nascenga'.

No ambito dos estudos relacionados ao género humano, o cisgénero ¢é a
oposi¢io do transgénero, pois este ultimo se identifica com um género diferente daquele
que lhe foi atribuido quando nasceu. Por exemplo, uma pessoa que nasce com o érgio
sexual masculino, se expressa socialmente conforme dita o papel de género masculino e
se reconhece como um homem (identidade de género), logo, este pode ser considerado
um homem cisgénero. Para compreender melhor a defini¢io de cisgénero, deve-se
analisar a origem etimolGgica deste termo: cis significa “do mesmo lado” ou “ao lado de”,
em latim. Ou seja, este prefixo faz referéncia a concordancia da identidade de género do
individuo com a sua configuragdo hormonal e genital de nascenca. Este estudo, intenta
desconstruir as amarras relativas ao poder que institui o discurso e viabiliza priticas de
dominag¢do que impedem que novos sujeitos se sintam pertencentes ao quadro de
profissionais da educagio.

Primando por compreender a vivacidade dessas percep¢des, utilizou-se também
a abordagem foucautiana, para compreender a “formacio discursiva” (FOUCAULT,
2008, p. 35) dos pedagogos. Assim, compreendé-la nos possibilitou identificar
implicagdes relacionais com a comunidade escolar, no que se refere aos preconceitos
sobre o masculino cisgénero se envolver nos cuidados de criangas; reforcos sobre a
binaridade de géneros; feminizacido da docéncia; preconceitos no trato com necessidades
de cuidados das criangas, o que infere a fungéo social deste artigo.

Utilizou-se da pesquisa descritiva a partir de levantamento bibliogréfico, tendo

como referencial tedrico, para atingir os objetivos, virios autores (as), dentre os quais

ressalta-se: Louro, (1997, 1998, 1999, 2002, 2005), Felipe, (1998, 1999, 2003, 2004,
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2005), Foucault (1993, 1996, 2001, 2008) Sabat, (1999, 2004, 2005), Oliveira, (2002),
Kramer, (1996, 2001).

Desse modo, os discursos dos pedagogos, na educagio infantil e nas séries
iniciais do ensino fundamental sio superficiais e pouco contribuem para uma possivel
desconstrugio de uma leitura sexista da pratica docentes, as masculinidades reproduzem
uma identidade docente com a infincia no que se refere as relages com a comunidade
escolar, o que os sujeitos que a compdem.

Por isso dar visibilidade a essas questdes nos conduz a compreender como a
pedagogia é construida em relagdo ao masculino cis. Indagar assim, que “de um modo
ou de outro, esses sujeitos escapam da via planejada. Extraviam-se. Péem-se a deriva.
Podem encontrar nova posi¢io, outro lugar para se alojar ou se mover ainda outra vez.
Atravessam as fronteiras ou adiam o momento de cruza-las” (p. 19).

Nas consideragdes finais, os questionamentos que continuam a nos desafiar e
algumas reflexdes necessdrias para a pratica do professor e professora frente a construgio
das identidades de género, a uma educagio que nio aborde as diferencgas transformando-
as em desigualdades. Serdo ressaltados os resultados da pesquisa, e pontuadas as

possibilidades para uma educagio nio sexista.

Fundamentacao Tedrica

A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCACAO
INFANTIL

A Educagio Infantil é um espago marcado por caracteristicas singulares de
organizagio e funcionamento. O que se faz dentro desse espaco educativo ¢é diferente de
outras institui¢oes e o nivel de ensino requer dos profissionais que ali atuam uma postura
diferente, enquanto professores e professoras de criangas. Desse modo, o trabalho
pedagégico na Educagio Infantil requer competéncias e habilidades especificas.

Todo trabalho docente precisa ser planejado e repensado para acontecer. Porém
o ato de planejar e organizar a Educac¢io Infantil nido é visto como algo necessirio,

considerando-se que esses atos seriam a base da organizagido do trabalho pedagégico.

85



RIBEIRO, P. R. M.; MONTEIRO, S. A.S. O pedagogo ¢ as questdes de género e identidade na educagio infantil. R. Cientifica
UBM - Barra Mansa (R]),ano XXIV, v. 21, n. 39, 1. Sem. 2019. Pigs. 82-105
ISSN 1516-4071

Pois ¢ através do ato de planejar que o docente ird perceber e analisar determinadas
situages que podem ocorrer dentro da Educagio Infantil como desafios e descobertas.
Nio hd como trabalhar sem planejar o que se vai fazer. A organizagio do trabalho
pedagdgico é requisito fundamental para que exista seriedade e competéncia, e segundo

Ostetto (2002, p. 17)

A delimitagio de critérios para a organizagio do trabalho nas creches
pode ser percebida como um avango no caminho da defesa e da
efetivagio dos direitos das criangas, uma vez que dd norte, sistematiza
uma perspectiva minimamente comum para o territério nacional, sem

ser restritiva, uniforme ou prescritiva.

Assim, organizar e planejar o trabalho docente antes de tudo é a garantia do
direito a crianca pequena de uma educagio publica infantil de qualidade, com
profissionais exercendo suas fun¢des de maneira compromissada, sem improvisos e
atividades com intuito de somente passar o tempo ocioso.

Na Educagio Infantil faz-se imprescindivel que a organizagio e o planejamento
sejam fundamentais. Isso, pois, favorece melhora e conforto para o desempenho das
criangas. No sentido da organizacio vale enfatizar a necessidade também de organizagio
do entorno do aluno para que o ambiente fique mais sadio e harmonioso. Toda a equipe
escolar deve cooperar na questdo da organiza¢io e do planejamento, nio somente o
professor, pois assim as necessidades, qualidades e especificidades individuais sdo mais
bem respeitadas em sala de aula. Para exercer eficazmente seu trabalho todo docente de
Educagio Infantil precisa, de maneira organizada e sistemdtica, combinar meios que

direcionam a prética pedagégica. Franchi (1995, p. 56) defende que

[...] a eficicia do trabalho do professor depende, previamente, de um
conjunto combinado e estruturado de atitudes, principios e

pressupostos educacionais que norteiem a pratica educativa.

Ou seja, para um trabalho escolar com qualidade, nio hi como o mesmo
acontecer sem o ato de organizar e planejar. Partindo da organizacio do trabalho

docente, perpassando pela sua efetivagio enquanto pritica realizada pelo professor com
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as criangas e chegando a finalizagdo do trabalho, é possivel reconhecer a necessidade de
ressaltar a importincia do registro de tudo o que se faz e acontece na sala de aula,
enquanto atividades e cuidados, no periodo em que a crianga se encontra no Centro de

Educagio Infantil. Assim, conforme registra Ostetto, 2010, p. 8

A proposta de registrar a experiéncia vivida, descrevendo e analisando
a complexa trama do cotidiano educativo, tem sido apontada e

assumida como essencial para a qualificagio da pritica pedagégica.

Nesse contexto, é inegivel que o registro do trabalho traz a garantia de um
mecanismo para se analisar e repensar a pritica educativa, na garantia da superagio dos
erros levando a ascensio da qualidade do trabalho na Educagio Infantil. A necessidade
de se registrar deriva da riqueza de situagdes presentes no trabalho com a crianga
pequena. A institui¢io de Educag¢io Infantil é um universo rico para ser analisado tanto
nos diferentes trabalhos exercidos por diversos profissionais como pelas criangas que 14
estio. Entdo, o ato de registrar torna-se atividade essencial e indispensével para a pritica
educativa. E inconcebivel atuar como docente e ndo planejar as agdes que se pretende
realizar, ndo hd como ser um docente de qualidade sem o ato de planejar e registrar o
trabalho.

Contudo, estes dois atos necessitam ser didrios. Pois o trabalho com crianga
acontece durante um longo periodo da semana, dos meses e muitas vezes anos, nao se
restringindo apenas a um curto periodo de horas didrias. Logo, ainda conforme explicita

Ostetto, 2010, p. 13

O registro didrio, compreendido espago privilegiado da reflexdo do
professor, converte-se em atividade vital [...] é verdadeiramente um
instrumento do seu trabalho, articulando-se ao planejamento e a

avaliagdo.
Desse modo, o registro serve de base para planejar e avaliar. Planejar as a¢oes

enquanto professor de criangas pequenas, avaliarem o trabalho realizado e o progresso da

crianga.
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O registro destaca o vivenciado no cotidiano, é de cardter descritivo das
situagdes, mas sua fun¢do ¢ analitica, ndo se restringe apenas a descrever o que
aconteceu. O registro proporciona a relagio de dar continuidade nas a¢ées pedagégicas e
principalmente analisar o trabalho do professor. Pois, voltar e analisar o que estd escrito
sio exercicios de autoconhecimento, autoandlise e autorreflexdo. Nesse sentido cabe
explicar que a pritica pedagdgica do registro enquanto instrumento metodolégico do

professor € a

[...] base para refletir sobre o passado, para avaliar as agdes do
professor, para rever o cotidiano educativo e o trabalho desenvolvido

com o grupo de criangas; também para reafirmar o presente e projetar

o futuro (OSTETTO 2010, p. 21).

Ou seja, o ato de registrar a pritica docente vem ao encontro com as
necessidades avaliativas, em que o professor avaliard tudo o que resultou positivamente
no passado para se utilizar no presente e assim planejar o futuro. Em suma, o registro
serve para o professor como um instrumento norteador que ao escrever sobre sua pritica

evidenciam-se o fazer e o como se estid fazendo- deixando nitido o trabalho realizado.

Ao escrevermos nossa experiéncia, nosso fazer ganha visibilidade,
torna-se documento ao qual podemos retornar para rever o vivido,
atribuindo-lhe outros significados e projetando outros fazeres

desejados ou necessirios. Por meio do registro, travamos um didlogo

com nossa pratica (OSTETTO 2010, p. 13).

Quando escrevemos nossa experiéncia, relatamos nossas praticas vivenciadas e
estamos também construindo de certa forma nossa identidade. Pois é a maneira com que
o professor atua em sala de aula, o que ele planeja, o que necessita para transmitir
conhecimento faz com que ele vd construindo sua identidade bem como sua histéria
enquanto docente. Todo professor possui uma histéria que o identifica como professor.
Uma trajetéria marcada por lutas e conquistas individuais, que contribuem para o
processo de construcio da identidade. Todo professor tem uma histéria a contar e ao ter

essa oportunidade, constata-se que:
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O papel do professor é um papel histérico, que também esti sob
influéncia da globaliza¢io e da vida moderna. A autora enfatiza que,
para identificar as diferencas, a discussdo das teorias psicanaliticas com
as contribuicdes de Lacan e Freud ¢é relevante, uma vez que é
necessirio compreender aqueles processos que asseguram o
investimento do sujeito em uma identidade, independente das

dimensdes sociais e simbdlicas da identidade.

Silva (2005) preocupa-se com o denominado multiculturalismo. Em geral, a
pedagogia defende a tolerincia das diferencas, mas para este socilogo, nio hd uma
discussio do conceito de diferengas, pois, se problematizadas, poderiam gerar uma
consciéncia acerca da questio principalmente estimulada em praticas pedagégicas.

Assim como (CIAMPA, 1987),( SILVA ,2005, p. 31) preocupa-se em definir

"identidade" e caminha para a reflexdo de que:

(...) A identidade ¢ simplesmente aquilo que se é: "sou brasileiro”, "sou
negro”, "sou heterossexual”, "sou jovem", "sou homem". (...). Nessa
perspectiva, a identidade s6 tem como referéncia a si prépria: ela é
autocontida e autossuficiente. (...). Na mesma linha de raciocinio,
também a diferenga é concebida como uma entidade independente.
Apenas, neste caso, em oposi¢io a identidade, a diferenga é aquilo que
o outro é: "ela ¢é italiana", "ela é branca", "ela é homossexual", "ela é
velha", "ela € mulher". (...). a identidade, a diferenga €, nesta
perspectiva, concebida como autorreferenciada, como algo que remete

a si prépria. A diferenca, tal como a identidade, simplesmente existe.

O professor, ao narrar sua histéria, traz consigo toda uma identidade, ou seja,
caracteristicas inerentes a sua constru¢do individual. O professor nao constréi sua
identidade apenas com formagdes académicas e cursos de profissionalizagio, sua
identidade é construida através de seus registros. Registros estes de toda sua carreira
docente. Registros feitos através de planos de aula, planejamento e até mesmo didrios,
relatando tudo o que acontece em sala de aula. A identidade de um professor é

construida por seus registros didrios.
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Contudo, nio ¢ preciso que o mesmo se faga como algo frio e sem vida. O
registro é algo pessoal do professor, deve ter a sua identidade, cada professor tem o
direito de fazer seu registro como bem entender, sendo ele singular e tnico em seu jeito

de ser.

O registro é espago especifico de cada educador, é pessoal, particular,
seu cardter é individual [...]. Ndo pode ser concebido, nem utilizado,

como forma de controle. A menos que o préprio educador deseje

compartilhar (OSTETTO 2010, p. 25).

Sendo assim, o registro do professor é a porta de entrada para que se possa
conhecer sua pritica docente, a forma de avaliar seus alunos e também de autoavaliagio,
construindo assim o percorrer de uma histéria e a identidade de um educador

responsével e que busca sempre o aprimoramento de sua carreira.

CUIDAR E EDUCAR: REQUISITOS NECESSARIOS AO TRABALHO
PEDAGOGICO NA ESCOLA INFANTIL

O trabalho realizado na Educagio Infantil contribui com os cuidados que a
familia tem com a crianga e por ainda ser uma institui¢do escolar vem complementar
essa agdo, com a realizagdo do trabalho de educar. Vivencia-se, tanto pelos profissionais
que trabalham com criangas pequenas como pela prépria sociedade, um periodo de
transicdo de uma visdo assistencialista para uma visio pedagdgica do que se é feito nos
centro de Educagio Infantil, evidenciando que o trabalho em creche vive um periodo de
transi¢do entre uma concep¢io que o definia como de cunho assistencial para outra, que
passou a acentuar a dimensdo pedagégica de educagio e cuidado de criangas bem
pequenas

O trabalho em um Centro de Educagio Infantil transcende a concepgio de que
as criangas que ld estdo necessitam apenas de cuidados. Visdo prépria deriva do processo
de criagio de muitas institui¢ées de Educagio Infantil, que inicialmente foram criadas
para compensar as caréncias sociais que muitas pessoas de classes menos favorecidas

possuiam e ndo tinham meios de proporcionar condigbes de cuidados bdsicos a seus
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filhos, essa concep¢do culminou por solidificar na sociedade uma visdo assistencialista
dos cmeis e principalmente da educagio infantil, distorcendo ainda na atualidade o
trabalho que se é realizado (BRASIL, 1998).

As institui¢des de Educagio Infantil eram vistas como um ambiente onde se
realizava apenas cuidados de higiene, trabalho este compreendido como de cariter
assistencialista as criangas. Com o passar do tempo, reconheceu-se o direito da crianga,
principalmente as de classes menos favorecidas, de receber, ndo apenas cuidados com a
sua higiene, mas também um trabalho voltado para o aprender, para educi-lo. Essa
inversdo de conceitos leva-se a perceber que as “[...] institui¢des ndo sio mais vistas com
o um ‘mal necessdrio’, mas como uma complementagio da agio da familia” (CRAIDY,
1998). Mal no sentido de transferir dos pais as responsabilidades sociais que a eles sio
atribuidos, como cuidar e manter a crianga em condiges sadias de higiene, alimentagio
e promogio de um desenvolvimento favorivel, mas necessirio no sentido de que hd
situagdes familiares que ndo proporcionam a garantia desses principios bésicos.

Para o desenvolvimento sadio da crianga, a institui¢io de Educacio Infantil tem
como responsabilidade o educar e cuidar, onde estas a¢des sdo representadas como um
desafio para a institui¢do, pois a mesma é um espago diferente do ambiente doméstico e
que devem ter sentido prazeroso tanto para o educador como para a crianga (FELIPE,
1998).

Educar em um Centro de Educagio Infantil relaciona-se a ensinar saberes que

sdo necessdrios a vida da crianga e ao seu desenvolvimento e primordialmente

[...] propiciar situa¢des de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagio interpessoal, de
ser e estar com os outros em uma atitude bésica de aceitagio, respeito

e confianga, e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos

da realidade social e cultural (CRAIDY 1998, p. 24).

O aprendizado e a transmissdo de conhecimento sio ricos aliados na Educagio
Infantil. A cultura de um povo, seus costumes e tradi¢des sdo transmitidos pelas praticas
cotidianas. O trabalho pedagégico no Centro de Educagio Infantil contribui para o

acesso das criancas ao conhecimento que a sociedade construiu e principalmente os
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valores sociais que estabeleceu. Complementando o ato de educar, estd o de cuidar.
Cuidar relaciona-se primeiramente a manuten¢io de uma higiene sadia, contemplando
acdes que tragam saude a crianca e bem-estar fisico. Cuidar é “zelar pelo bem-estar ou
pela saude” (MICHAELIS).

Os cuidados com a higiene da crianga sio constantes e inevitdveis, e muitas vezes
exigem saberes adicionais aos pedagégicos, necessitando saberes que transcendem os
conhecimentos pedagégicos e acima de tudo auxiliam a proporcionar um
desenvolvimento humano sadio, valorizando e desenvolvendo das capacidades
individuais (BRASIL, 1998).

E por meio das relagdes de cuidado que o professor estabelece um vinculo afetivo

com a crianga, onde

[...] para cuidar é preciso antes de tudo estar comprometido com o
outro, com sua singularidade, ser solidirio com suas necessidades,
confiando em suas capacidades. Disso depende a constru¢io de um
vinculo entre quem cuida e quem ¢é cuidado [...] cuidar da crianca é
sobretudo dar atengido a ela como pessoa que esti num continuo
crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade,
identificando e respondendo as suas necessidades. (BRASIL, 1998, p.
25)

As ag¢des de cuidado da crianga sio carregadas de afetos e carinhos, em que o
vinculo com a crianga se estabelece, sendo este um auxiliador na realizagio dos cuidados
A crianga pequena. E cabivel de se questionar que se as criancas nio tivessem afinidade
com quem ¢ responsével legalmente por elas, durante um determinado periodo do dia, a
realizacdo do trabalho seria dificil e encontraria diversas barreiras.

Sendo assim, o professor infantil é uma figura importante para a adaptagio da
crianca ao ambiente escolar, é por meio das atitudes do professor que se transmitird
seguranca e conflabilidade. A crianga precisa se sentir segura em meio aquela institui¢do
que se encontra e que a acolhe. Certificar-se que naquele ambiente ela terd carinho,
apoio e o mais importante- de que serdo respeitadas conforme suas qualidades e
necessidades. Tanto professor como a institui¢io, necessitam estabelecer estratégias para

promover a adaptagio a essas criangas. E que :
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[...] os diferentes profissionais envolvidos na Educagio Infantil [...]
tém uma importante tarefa a cumprir, na tentativa de proporcionar as
criangas experiéncias significativas, que venham a contribuir para um

desenvolvimento agradavel e sadio. Sdo, portanto, mediadores entre a

crianga e o meio (CRAIDY, 1998, p. 9).

A Educagio Infantil constitui-se um espago privilegiado para promocio do
desenvolvimento da crianga e os profissionais que ali estdo sdo privilegiados de poderem
ter sob suas responsabilidades essas oportunidades. O professor infantil tem entio uma
enorme responsabilidade no transcorrer do seu trabalho. Por esse motivo e pelo fato de
exercer influéncia no processo de desenvolvimento da crianga ¢é irrelevante seu papel e,

acima de tudo, o que faz enquanto prética na realiza¢io do trabalho.

SABERES PARA A PRATICA PEDAGOGICA: QUESTOES DE GENERO E
EXPERIENCIA

Percebe-se que o trabalho pedagégico realizado nas instituicées de Educagio
Infantil é exercido, em sua grande maioria, por mulheres. Conta-se atualmente com
homens exercendo o trabalho, mas as mulheres predominam os Centros de Educagio
Infantil. Neste espago, a feminilidade estd presente em diversos aspectos, desde a
organizagdo do espago, decoragio e profissionais que trabalham na institui¢do, onde a
realiza¢do do trabalho com a crianga de certa forma traz consigo um pouco deste género
feminino.

Cerisara (2002) discute a ideia de que a questio de géneros implica a
representagio de papéis e fun¢des docentes. Conforme a autora, o género influencia na
realizagio das atividades com a crianga e na busca de uma construgio de identidade
profissional que vai além de géneros e papéis preestabelecidos pela sociedade. Atuar
como docente traz marcas no trabalho que sdo préprias das mulheres e que a realizagio
dos fazeres escolar também.

Como caracteriza Cerisara (2002, p. 30) “Insistir sobre o cardter social das
relagoes de género significa considerar que, além de uma categoria biolégica, o género

também ¢ uma categoria histérica”. Histérica no sentido de que a mulher sempre foi
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colocada em nivel inferior na sociedade, na questdo da garantia de seus direitos e com as
implica¢ées do papel de ser mie, primordialmente. A sociedade aponta uma visio da
professora relacionada com a da mulher que ocupa um lugar mais afetivo e doméstico,
na sociedade. Porém, um lugar em que a mesma foi colocada e que, para muitos, ela nio
poderia desocupar, ou exercer suas fun¢ées em outro.

O cariter feminino na realizagio do trabalho com a crianga pequeno deixa claro
como as fun¢des maternas se confundem com as fung¢des de professora. As questdes
relacionadas ao género estdo presentes nas priticas cotidianas, em que ¢ reproduzido, o
que culturalmente é fun¢io de mulher. E como a mulher historicamente, sempre ocupou
um papel inferior na sociedade, essa inferioridade é transmitida na pritica docente.

Reproduzir o trabalho doméstico na institui¢do de educagio infantil é garantir
que para ser professora nio € preciso ter uma formagio académica e sim realizar
reprodugdes do trabalho doméstico que se aprende no cotidiano e na transmissio de
conhecimentos oriundos da pratica didria.

Percebe-se entdo que o que se realiza na pratica com as criangas estd relacionado
com o papel afetivo e cuidador que a mulher tradicionalmente exerce na sociedade.
Nessa 6ptica, convém destacar a andlise realizada por Kramer em relagio as atividades
desempenhadas na Educagio Infantil e sua associagdo ao trabalho doméstico da mulher,

desempenhado no ambito familiar. Seu estudo aponta que:

As atividades do magistério infantil estio associadas ao papel sexual,
reprodutivo, desempenhado tradicionalmente pelas mulheres,

caracterizando situagdes que reproduzem o cotidiano, o trabalho
doméstico de cuidados e socializagio infantil (KRAMER, 2002, p.
125).

O trabalho pedagégico em um Centro de Educagio Infantil é associado ao
trabalho da mulher em casa, tendo em si um cariter reprodutivo na realizagio de
praticas com as criancas. Esse entendimento é uma distor¢io da real finalidade da
Educagio Infantil e do que se deve realizar dentro de uma instituicdo para criangas de
zero a cinco anos de idade.

O trabalho doméstico da mulher nio é remunerado, portanto ao se associar o

trabalho doméstico com o trabalho de educar e cuidar criangcas em um Centro de
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Educagio Infantil “Considera-se que o trabalho do profissional de educagio infantil
necessita de pouca qualificagio e tem menor valor” (KRAMER, 2002, p. 21) perante a
sociedade. Se a mulher nio recebe vencimentos pelo seu trabalho entio a professora, que
segundo a visdo errénea da sociedade faz igual, também nio deveria receber, ou entdo
receber uma quantia inferior a relevincia do trabalho que realiza.

Ainda € presente no imagindrio das pessoas que o trabalho na Educagio Infantil
é inferior e que pode ser exercido sem nenhum preparo. Muitas pessoas pensam que o
trabalho se restringe a limpar e cuidar dos pequenos, bem como reproduzir o trabalho
doméstico no Centro de Educacio Infantil. Esta forma de compreender o trabalho dos

profissionais de Educagio Infantil,

[...] camufla as precirias condi¢des de trabalho, esvazia o conteido
profissional da carreira, desmobiliza os profissionais quanto as

reivindicagdes salariais e ndo os leva a perceber o poder da profissio

(KRAMER, 2002, p. 21).

Conceber a educagio da crianga como uma cépia da educagio que uma mie pode
dar a seu filho é negar que para ser professora é preciso de um preparo, e que ser
professor necessita de saberes que se aprendem muitas vezes no periodo de formagio
académica, e que ser profissional requer lutas por seus direitos como trabalhador.

A precariedade com que muitos Centros de Educagio Infantil precisam conviver
é escondida com a falta de profissionalizagio. Ao se compreender que para atuar na
educacio infantil qualquer um pode realizar esse trabalho, a sociedade acaba nio vendo
necessidade em manté-la em melhores condigbes. Se os profissionais que atuam nos
Centros Municipais de Educagio Infantil nio sio qualificados, nao se hd necessidade de
valorizar o trabalho e o profissional.

Convém destacar também a forma como a autora denomina o trabalhador de
Educag¢do Infantil, denominando-o profissional. Evidencia uma preocupagio em
mostrar o cardter sério e sistemdtico do trabalho que é desenvolvido na institui¢do de
Educagio Infantil em que se exige alguém habilitado para o exercicio das fung¢ées e nio
como se constata no imagindrio popular, de que qualquer um, principalmente mulher, e

que possua experiéncia em afazeres domésticos, pode cuidar de crianga.
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A questdo do género, representadas pelas praticas culturais e sociais femininas,
implica consequentemente a desvalorizagio do trabalho docente, de modo que “A
educagio infantil, marcada por um quadro de desigualdade [...] tem na questio de
género mais uma varidvel para a desvalorizagio do trabalho dos profissionais que se
dedicam ao atendimento das criangas de 0 a 6 anos.” (KRAMER, 2002, p. 126). Assim,
aptiddes domésticas sio levadas muito mais em conta do que a formagio que o individuo
possui, e que isso para muitos ja ¢ suficiente. Ser professor infantil nido é reproduzir

cuidados domésticos, portanto:

[...] ao ser enfatizado o jeito, acaba-se por aceitar pessoas com pouca
ou nenhuma formagio, o que leva a uma baixa remuneragio e uma alta

rotatividade, pois nido hd perspectivas em termos de carreira’

(KRAMER, 2002, p. 126).

A autora também discute a identidade construida por indmeros profissionais que
se deixam chamar de tias, tanto entre colegas, familiares e principalmente entre as
criangas. Assim, critica esse chamamento “tia” como a “permanéncia de um titulo sem
valor” e “prémio de consola¢io de uma trajetéria que ji teve status” (KRAMER, 2002,
p. 126). Deixa claro que, para muitos professores, ser tia é um consolo, uma
compensagio pelo desprestigio profissional que a carreira docente vem enfrentando. Ser
tia vem compensar tanto as caréncias afetivas das criangas e as dos professores, pois para
muitas sendo tias, se realizam como profissionais.

A associagio do trabalho pedagdgico que se realiza em um Centro de Educagio
Infantil com o trabalho doméstico e suas praticas cotidianas representa a manutengio da

desvaloriza¢do dos profissionais que atuam como professores de criangas.
AS DIMENSOES AFETIVAS E DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

Trabalhar com criangas e nido estabelecer vinculos afetivos com elas é dificil.
Porém, é necessirio sempre repensar qual é a fun¢io primordial do professor de criangas
pequenas. Ao se cuidar de uma crianga, o afeto surge dando riqueza e alegria tanto para
o adulto como a crianca. Negar o afeto é pensar a Educacio Infantil nio realizada por

seres humanos dotados de sentimentos e marcados por uma histéria de vida.
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Zagury (2006) evidencia que a relagio entre professor e aluno é importante,
porém, deve-se haver um limite entre o permissivel. Isso, pois, o afeto vai existir, mas
que esse sentimento nio deve ser confundido com um método para se trabalhar com a
crianca. Na Educacio Infantil, esse sentimento é mais visivel, porém, é preciso refletir
sobre a situa¢do que uma relagio afetiva com a crianga pode ter.

Nio se trata de negar o afeto e o carinho, mas que o mesmo aconteca dentro de
um limite, pois a fungio social e profissional que é compete ao professor infantil nio é
compensar carinhosamente uma crianga por aquilo que se julga ser o certo. E preciso ter
um extremo cuidado para que os adultos nio desenvolvam sentimentos e atitudes de
protecdo, carinho e atencdo especiais para uma determinada crianga, deixando que as
outras se sintam preteridas ou rejeitadas (FELIPE, 1998).

O trabalho pedagégico e cuidador devem ser extensiveis a todas as criangas, sem
distingio de nenhum aspecto. E fundamental para aprimorar as praticas pedagdgicas na
Educagio Infantil e para contribuir com a constru¢io de experiéncias mais democriticas
e respeitosas no que diz respeito as questdes relativas ao género e a sexualidade de
profissionais e criangas.

Louro (2008, p. 8) aborda que a construgio dos géneros e das sexualidades se dé
através de intimeras aprendizagens e priticas, insinua-se nas mais distintas situagoes, é
empreendida de modo explicito ou dissimulado por um conjunto inesgotivel de
instincias sociais e culturais. Assim, as reflexdes sobre 0 modo como as institui¢des de
Educagio Infantil colaboram na construgio das relagdes de género e de sexualidade das
criancas merecem ser incluidas entre as dimensdes estruturantes das propostas
pedagdgicas. Entretanto, para que essa visao se fortaleca, é preciso conceber o processo
de desenvolvimento infantil como algo marcado pelas experiéncias sociais e culturais
vivenciadas pelas criangas (VYGOSTKY, 1984; WALLON, 1971).

A adogio dessa perspectiva para a compreensio do desenvolvimento humano, ao
lado dos estudos feministas e de género, reforca a critica a biologizagio da sexualidade e
a consequente naturalizagio dos modos de ser feminino e masculino. Conforme Louro
(2007), lidar com o conceito de género significa opor-se a essa naturalizagio.

Dentro de indmeras instituicbes de Educagdo Infantil, estd presente o
chamamento dos professores e professoras de tias e tios. Essa forma de se referir aos

profissionais, tanto aqueles que sdo responséveis em cuidar e educar as criangas como aos
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demais profissionais que estio trabalhando na institui¢do, tais como auxiliares de
limpeza, cozinheira(o), diretora(or), coordenadora(or) pedagégica(o), estagiarias (os), é
justificada pela presenca do afeto que esti implicito no trabalho pedagégico com a
crianga.

Para Freire (2009), o chamamento de uma professora de “tia” nio € algo
plausivel, muito menos justificivel. Suas consideragdes apontam a necessidade de se
repensar esse chamamento, estabelecendo uma reflexdo voltada a comparar o ato de
chamar com a promog¢io de uma desvalorizagio da classe docente no pais. Para o
referido autor “a tentativa de reduzir a professora 4 condi¢io de tia é uma “inocente”
armadilha ideolégica [...]” (FREIRE, 2009, p. 25). Esta armadilha ideol6gica faz com
que professores nio sejam valorizados e assim eles préprios nio se valorizaram, pois se
encontram sem direitos e sem deveres e ainda sem motivagio alguma pra tal
desempenho educacional, pois estio sob certa ideologia.

A professora, ao se assumir como tia, estd mascarando sua identidade
profissional e contribuindo para a desvalorizagio da categoria em que o profissional estd
negando sua classe social e contribuindo para a manutenc¢io da ideologia dominante,
que tenta “adocicar” a vida profissional docente, fazendo com que deixem esquecido o
dever de lutarem por seus direitos (FREIRE, 2009).

Desse modo, ser docente é também engajar-se na luta por valorizagio e
reconhecimento do ato de ensinar e da pessoa que se assume professor, portanto “nio é
possivel também ser professora sem lutar por seus direitos para que seus deveres possam
ser mais bem cumpridos” (FREIRE, 2009, p. 26). Ser professor requer
responsabilidades profissionais, com lutas constantes, formac¢io e atualizagées em sua
carreira profissional.

O papel permissivo que a escola ofereceu ao aluno permitindo que chamasse a
professora de tia promoveu a “deteriora¢ao da identidade dos docentes” comprometendo
a relagio entre ambos (CASTRO, 2003). A relagio entre professor-aluno se estabelece
em um ambiente com caracteristicas préprias, em um espago que possui a finalidade de
ensinar conteddos. Convém pensar até que ponto a permissividade permeia a relagio
pedagégica em sala, pois o professor deve estar desvinculado de qualquer circulo de
parentesco com seus alunos. O professor deve ser reconhecido como um mediador no

ensino-aprendizagem e nio como uma relagdo de parentesco, ou seja, como imagem de
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“tia”, apesar de toda afetividade que a relagdo aluno-professor desenvolve com seus
alunos.

Ser “tia” desqualifica e rebaixa o profissional. Deteriora a imagem docente e da
docéncia. “A denominagio tia deprecia a professora e interfere na relagio profissional
com o aluno e a sociedade” (CASTRO, 2003, p. 51). O termo tia vem negar a sociedade
o cardter profissional de ser educador. Ser tia ¢ resumir o trabalho a uma simples relagio
afetiva. Logo, “a denominagio tia [...] reduz a distincia social entre professor e aluno e
incentiva a criagdo de lagos afetivos entre eles” (CASTRO, 2003, p. 51).

A afetividade estd presente no transcorrer do trabalho realizado na Educacio
Infantil, é intrinseca a relagio afetiva que o professor estabelece com a crianga. Sendo
assim, o trabalho realizado desprende do professor certa afetividade, mas essa afetividade
precisa ser dosada e que ela ndo ultrapasse limites aceitiveis e esconda o valor
profissional da fun¢io atrds apenas do carinho desprendido e recebido pelo educador.

Os lagos afetivos nio podem ser colocados & frente da realizagio do trabalho
pedagdgico, como justificativa de determinadas praticas. Convém pensar a afetividade
como consequéncia da realizagdo do trabalho e ndo como um pretexto para se dar mais
carinho a crianga que, supostamente julga-se que nao tem.

Ao professor infantil, compete a realizagdo de suas tarefas, e nio compensar a
crianga com o carinho que se acha que a mesma nio recebe. Professora, em primeiro
lugar ensina, e no caso da Educagio Infantil, cuida e educa. Essa relagio é a que deve

legitimar a figura docente e seu trabalho.

Consideracoes Finais

Como pudemos compreender, a temdtica das questdes de género na educagio
infantil € limitante por implicar mitifica¢des do trabalho docente. A rela¢io de cuidado
que se estabelece nos primeiros anos de vida, dentro do seio escolar, deve e devera existir
para que humanizem as relagdes interpessoais.

Todavia, como verificamos, recai sobre o ambito feminino a obriga¢io e a
necessidade de atribuigdo caracteristicas e tarefas especificas a docentes mulheres. Isso,

pois, o bindémio cuidar-educar ainda ¢ socialmente atrelado a tarefas cotidianas
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realizadas  prioritariamente por mulheres. "Um projeto de formagio deve
necessariamente possibilitar a constru¢io da identidade do professor" Peterossi e
Menino (2017).

Nesse sentido, compreende-se que todas as relagdes préprias ao cuidado de
criancas em fase escolar inicial torna-se obrigagio de papel feminino. E fato que essa
reflexdo surge de um espelhamento da sociedade que reproduz em diferentes cotidianos
a mesma atribui¢do: mies lavam a louga e cuidam das roupas, limpam as casas sdo as
empregadas domésticas, cuidam das criangas na auséncia dos pais sdo as babds. Ou seja,
a fusdo entre a maternidade e a fungio professoral nio é novidade no que diz respeito a
associagio das fun¢des de cuidado e da limpeza ao universo feminino em nossa
sociedade.

Todavia, nio podemos compactuar com atitudes que menosprezem a carreira
docente como um todo em fun¢io do género, ou seja, vale entio dizer que hd uma
grande necessidade de superar o paradigma do feminino dentro do universo da educagio
infantil. A supera¢io vem no sentido de nio atribuir a figura feminina o cuidado da
maternidade, pois essa atitude se faz leviana ao pensar que nem toda mulher tem
vocagdo para ser mie. A superagio também viria para que nio se contribua de forma a
acentuar expressdes machistas que alienam os homens de afazeres comuns e cotidianos.
No caso da educagio trata-se, especificamente, das priticas de higiene e cuidados
pessoais para com os alunos bebés ou muito pequenos.

Em suma, a educagio deve estar preparada nido somente para remodelar as
questdes do género no que diz respeito ao trabalho professoral, mas também no
espelhamento para as futuras geragdes; os alunos, contribuindo para a fusio das

dindmicas do masculino e feminino, priorizando que o Gltimo néo seja estigmatizado.
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