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Resumo

A educacgao escolar em ambientes comuns de ensino a estudantes surdos tem sido
discutida de forma mais efetiva nas ultimas décadas, decorrente do movimento
de inclusao escolar, que pressupde a reorganizacao da escola para o atendimento
de todos os estudantes, independente de caracteristicas individuais, garantindo
assim o direito a uma educagao equanime. A partir dessas reflexdes nos
propusemos a desenvolver uma pesquisa de campo com o objetivo de analisar o
processo de ensino aprendizagem de estudantes surdos usudrios de LIBRAS
incluidos em escolas comuns, a partir da visao do professor da classe comum, do
professor especializado em Educagao Especial e do professor interlocutor.
Realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa e como procedimento
metodoldgico utilizamos o Estudo de Caso. O instrumento para coleta de dados
foi a entrevista semiestruturada, com a elaboragao de roteiros distintos para cada
um dos participantes, professora da sala comum da disciplina de Historia,
professora especializada que realizava o atendimento educacional especializado
- AEE e a professora interlocutora que fazia a mediagdo da comunicagao. Os
dados foram analisados a partir da analise de contetido. Os resultados mostram
que embora as professoras participantes sejam a favor da inclusao de alunos
surdos na classe comum, apontam limites como a falta de um intérprete de
LIBRAS, falta de formacao especifica para o professor da classe comum, pouco
conhecimento da LIBRAS pelo aluno surdo, falta de recursos e espagos
especificos para o desenvolvimento do AEE, inexisténcia de um trabalho
colaborativo entre os professores, entre outros.

Palavras-chave: Inclusao Escolar. Surdez. Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

Abstract

The schooling of deaf students in common educational environments has been
discussed more deeply in the last few decades as a result of the school inclusion
movement. The premise has to do with school reorganization in order to provide
support to students regardless of their individual characteristics, which ensures
an equitable educational service. Through the perspectives of in class,
specialized, and interlocutor teachers, the present research analyzed the ordinary
schooling process of deaf students that use the Brazilian sign language (LIBRAS).
The methodological procedure was a qualitative approach to the case study. Data
collection was performed by semi-structured interviews, with a specific script for
each teacher: a History teacher, a Special Needs Educator, and an interlocutor
who was mediating the communication. Data analysis showed that teachers were
favorable to the inclusion of deaf students at conventional schools, although
these alumni had low levels of LIBRAS proficiency. The lack of a LIBRAS
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interpreter in the classroom, specific training of teachers, resources, specific areas
for specialized educational services and collaborative work among educators
were also listed as limiting factors.

Keywords: School inclusion. Deafness. Brazilian sign language (LIBRAS)

Introducao

A Educagao escolar como um direito inalienavel de todo cidadao, é um
tema complexo, que tem sido discutido de forma mais efetiva no Brasil a pouco
mais de duas décadas. Até entdo, a escola era privilégio de uma parcela da
populacao, considerada capaz de corresponder a um modelo pré-estabelecido
pautado na homogeneizacao e padronizacao, com fins especificos de manutengao
de uma estrutura social elitizada. Historicamente muitos grupos foram alijados
do sistema educacional de ensino por questdes sociais, econdmicas, raciais,
religiosas, entre outras. Dentre esses grupos, temos aquele composto por pessoas
com deficiéncia, que em razao de sua condi¢ao diferente, viveram inicialmente
totalmente excluidos, institucionalizados, passando por um periodo de
segregacao, em que o sistema de ensino criou estruturas separadas, escolas e
classes chamadas de especiais, ambos, a institucionalizagao e a segregacao,
focando a diferenca como motivo para exclusao, pautada na normalizagao como
meta principal da educagdo. Atualmente, ancorada na concep¢ao do direito e no
respeito e valorizacdo da diferenca como caracteristica inerente a condicao
humana, a sociedade tem buscado a constitui¢ao de um novo paradigma em que
a diversidade seja vista como fundamental para manutencao de uma sociedade
democratica e justa.

A condicao de deficiéncia € uma caracteristica que pode se manifestar de
formas distintas, com tipos e graus variados dependendo de uma variada gama
de condicoes. Nesse trabalho de pesquisa focamos em um grupo dentro do
espectro das deficiéncias, que sao pessoas surdas. Conforme Carneiro (2014) a
surdez se caracteriza como a incapacidade de percepgao dos sons de forma a
impedir o desenvolvimento da lingua oral, principal canal de desenvolvimento
da comunica¢do humana. Desta forma, a pessoa surda necessita de outra forma
de desenvolvimento linguistico, capaz de oferecer a ela condi¢oes de um
desenvolvimento cognitivo e social pleno. A lingua de sinais é um meio de
comunicagao que, diferente das linguas orais que se estabelecem por meio do
canal auditivo-verbal, se estabelece pelo canal espago-visual, portanto,
compativel com a necessidade da pessoa surda.
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O desenvolvimento de uma lingua se da mediante a exposigao a mesma.
Fernandes (1990, p. 38), afirma:

Parto da premissa de que a linguagem se constitui na interagao com os
outros sujeitos e que, para tanto, ndo basta ensind-la ao surdo, é necessario inseri-
lo em um didlogo, para que, por meio do processo de interagao/interlocucao, se
possa chegar a construgao de significados.

Nesta perspectiva, faz-se necessario pensar o processo de ensino
aprendizagem do aluno surdo incluido na escola comum, uma vez que o acesso
a lingua de sinais e a um ensino que considere esta caracteristica -
proporcionando intérprete de lingua de sinais e oral e um atendimento
educacional especializado que ofereca condigdes de acesso ao curriculo, entre
outros aspectos - € imprescindivel para o acompanhamento e sucesso escolar
desses alunos. Fica evidente assim, o papel do professor comum e do professor
interlocutor, profissional atuante na rede estadual de ensino no estado de Sao
Paulo, que atua como mediador neste processo.

Assim, essa pesquisa investigou por meio do estudo de caso o modo
como ocorre a inclusdo de uma aluna surda usuaria de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), lingua materna dos surdos brasileiros, matriculada no segundo ciclo
do Ensino Fundamental de uma escola estadual do interior de Sao Paulo.
Realizou-se para coleta de dados entrevistas semiestruturadas com trés
professoras, uma responsavel pela disciplina de Historia e duas responsaveis
pelo Atendimento Educacional Especializado da aluna, a intérprete e
interlocutora, as questdes foram elaboradas a fim de colhermos dados com foco
no ensino-aprendizagem e nas relacoes obtidas no ambiente escolar que a escola
proporciona a essa aluna.

A perspectiva de educacao inclusiva

Vivemos em um mundo de constantes mudangas, em que todos os
individuos estao diretamente ligados quer conscientemente ou nao, quer adepto
ou nao. As mudangas sdo acompanhadas da crise de paradigmas, que sdao
compreendidos de acordo com Mantoan (2003), como um conjunto de regras,
valores, principios, etc, que norteiam nosso comportamento até entrarem em
crise, isto €, quando eles nao satisfazem mais e € necessdria a troca desses
paradigmas.

Na historia da educagao de pessoas com deficiéncia, varios paradigmas
sustentaram modelos diferentes de atendimento que variaram da
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institucionalizagao, passando a segregacdao, ancorados em uma perspectiva
médica biologizante, a um modelo social com perspectivas inclusivas.

Para a promogao do sucesso escolar devemos considerar as singularidades
dos alunos e seu modo individual de aprender. Compreendemos que de acordo
com suas especificidades, no modelo educacional vigente, sao necessarias
adaptagoes/flexibilizacdes curriculares, recursos metodoldgicos diferenciados,
acompanhamento de professores especializados e capacitados, assegurados ao
publico alvo da Educacao Especial (doravante PAEE) no Artigo 59 da lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9394/96) (BRASIL, 1996).

Considerando a pessoa com surdez e seu modo singular de comunicagao,
foco dessa pesquisa, o entendimento da lingua de sinais, especificamente a
LIBRAS e sua importancia para o desenvolvimento pleno do surdo, faz-se
necessario. Gesser (2009) nos apresenta que durante muito tempo o surdo foi
privado de se comunicar por meio da lingua de sinais. Como as demais pessoas
com deficiéncia, o surdo foi mantido em institui¢des segregadas, nas quais o uso
de sua lingua materna era proibido, pois esta era vista com algo ruim, obsceno e
particular ao surdo, o que os levou a um uso escondido. De acordo com Gesser:

O agrupamento nos internatos que pregavam o oralismo a todo
custo serviu para que os surdos se identificarem como pares
constituintes de um grupo, passando a usar, disseminar e
refor¢ar um eventual sentimento de valorizagao dos sinais e da
identidade cultural surda. (GESSER, 2009, p. 26)

De acordo com Moura (2014), é sabido que a linguagem é o meio de
interagao entre o individuo e a sociedade, e é através dela que o individuo se
comunica e se organiza interiormente.

Segundo Peixoto (2006), a educagao do surdo por muito tempo foi
ancorada no “pensamento fonocéntrico”, isto é, negava-se o modo de
comunicagao singular do surdo caracterizado pelo campo visual-espacial e
queriam a qualquer maneira oraliza-lo, uma vez que as cordas vocais do surdo
sao desenvolvidas e ele apenas nao ouve. No entanto, apos muita luta da
comunidade surda tem havido uma modificagao na concepgao de que surdez é
doenca, considerando a comunicac¢ao singular do surdo, o entendendo como
sujeito bilingue, que transita por duas linguas, sua lingua materna e a segunda
lingua na modalidade escrita, constituida pela lingua majoritaria de seu pais.

Haja vista, a carateristica singular do surdo e sua comunicagao através da
LIBRAS é de suma importancia que o mais cedo possivel ele entre em contato
com aquela que é sua lingua materna, pois como nos mostra Moura (2014) a
crianga so ird adquirir sua lingua materna de forma natural, sendo exposta a ela,
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para que isso ocorra a autora nos mostra que € necessario uma boa relacao entre
mae (ou responsavel) e crianga, uma vez que sendo, visual o modo de relagao
dessa crianga, o processo ndo ocorrera de forma tao natural quanto das criangas
ouvintes, pois a maioria dos surdos sao filhos de pais ouvintes.

Cabe salientar que LIBRAS é uma lingua completa e totalmente visual,
sendo assim, é por meio dessa lingua que o surdo atribuird os sentidos e
significados para que possa compreender a realidade ao seu redor. Para que o
surdo possa adquirir essa lingua de forma completa e integral, é necessario que
ele tenha contato com ela desde a tenra idade, pois com o dominio da LIBRAS o
surdo terd bases para aprender a Lingua Portuguesa que caracterizard também
o seu modo de escrita, constituindo assim, conforme Moura (2014), os principios
da sua condicao bilingue.

Vemos aqui um desafio que deverd ser enfrentado pelo sistema
educacional de ensino, pois é no contexto social que a lingua se desenvolve e a
maioria dos surdos chegam ao ambiente escolar sem o conhecimento de sua
propria lingua, uma vez que os interlocutores sociais sao escassos. Desse modo,
cabera a escola nao somente ensinar ao surdo sua lingua materna (LIBRAS), mas
também sua segunda lingua (Lingua Portuguesa) no caso dos brasileiros, para
que assim haja além do aprendizado de sua singularidade de comunicacao,
interacao social, de modo a promover a esse aluno como nos diz Moura (2104),
as mesmas oportunidades educacionais dos alunos ouvintes. De acordo com
Harrison:

Embora as linguas de sinais sejam produzidas principalmente
por movimentos das maos no espago (0 que em pessoas que
ouvem e falam é percebido pelo hemisfério direito do cérebro),
esses movimentos sao percebidos pelo hemisfério esquerdo das
pessoas surdas que usam lingua de sinais, justamente porque sao
entendidos como lingua, e ndo como gesticulagdo ou movimento
corporal aleatério. (HARRISON, 2014, p. 29).

Ainda de acordo com Gesser (2009), vale ressaltar que lingua de sinais tem
gramatica e estrutura como as linguas orais e aspectos fonoldgicos, morfologicos,
sintdticos e semanticos, bem como caracteristicas de produtividade e
criatividade, que permite dizer qualquer coisa a partir das regras da lingua,
flexibilidade, referente a versatilidade da lingua que permite o emprego dos
sinais nos tempos verbais e situagdes como discutir, ameagar entre outros,
descontinuidade, no sentido em que diferencas minimas no sinal mudam o
significado, e, por fim, a arbitrariedade, que nos mostra que ndo é possivel
compreender o significado do sinal apenas por ele.
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A LIBRAS assim como a Lingua Portuguesa tem variagOes linguisticas,
isto €, os sinais podem mudar de acordo com a regiao geografica, com a idade,
ou com a cultura do surdo. Explica-nos Gesser (2009) que isso ocorre, pois “o
fendmeno da variacao e da diversidade esta presente em todas as linguas vivas
em movimento.” (p.41).

Bilinguismo e o atendimento educacional
especializado

Haja vista que, é através da lingua de sinais que o surdo se insere na
sociedade de modo a construir o conhecimento de sua realidade e atribuir seus
significados, ndo podemos negar a relevancia da aquisigao, no caso do Brasil, da
Lingua Portuguesa, junto da LIBRAS, uma vez que de acordo com Gesser (2009)
ela é importante no processo de escolarizacdo e na vida cotidiana, tanto dos
surdos como dos ouvintes brasileiros. Sendo assim, Campos (2014) nos apresenta
a proposta educacional do surdo pautada no bilinguismo, que visa uma educacao
nas duas linguas citadas. De acordo com Lacerda (2008) apud Campos (2014),
esta condigao bilingue do surdo passa pelo aprendizado de linguas com canais
de comunicac¢ao diferentes.

Na proposta de uma educacao bilingue para o surdo brasileiro, ele tem
como lingua materna a LIBRAS, e como segunda lingua a Lingua Portuguesa,
entretanto de acordo com Campos (2014) ha uma inversao na ordem das linguas
por parte de alguns professores ouvintes, ainda ancorados no principio de
normalizacdo, que ndo valorizam a lingua de sinais, a cultura surda, incluindo
como deficientes, uma vez que eles nao se veem assim, pois apenas possuem um
canal de comunicacado diferente, caracterizado pelo campo visual-espacial.

O surdo nao se reconhecendo como deficiente e tendo seu canal de
comunicagao singular, luta pela valorizagao da sua cultura, como nos mostra
Campos (2014) essa luta é para que a diferenca surda possa ser respeitada no
ambiente escolar, uma vez que a cultura surda e a lingua de sinais possibilitam
ao surdo, de acordo com a autora a transmissao e aquisi¢ao de conhecimentos
universais.

A educacao bilingue do surdo comeca a partir do desenvolvimento da
lingua de sinais (LIBRAS) para que se tenham bases para iniciar o ensino-
aprendizagem da Lingua portuguesa no ambito escolar e na modalidade escrita.
De acordo com Lodi (2014) as praticas bilingues para surdos precisam considerar
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“as particularidades e a materialidade da lingua de sinais, além dos aspectos
culturais a ela associados, fato que demanda metodologias de ensino a partir de
LIBRAS” (p. 166).

Sabemos que a lingua se desenvolve nas relagdes sociais, mas Lodi (2014)
vem nos dizer que esse desenvolvimento passa pelo uso de uma lingua que nos
seja acessivel. Para tanto se faz necessario que surdo e ouvinte tenham alguém
que possa mediar esse processo, que a principio serd apenas uma imitagao do
adulto para que posteriormente possa ser internalizado. Nesse processo “a
crianga comeca a dominar o discurso exterior, que determinara seu papel social
como interlocutor; inicia-se o desenvolvimento do pensamento (discurso
interior)” que permitira que o surdo atribua os significados de mundo através de
suas experiéncias e relagOes sociais. Ressalta-se isso, para que vejamos que o
papel do interlocutor de LIBRAS é de suma importancia para que o surdo tenha
condi¢des cognitivas por meio de seu modo singular de comunicagdo para
desenvolver-se como qualquer outro individuo. Aqui focaremos nos
interlocutores e intérpretes da LIBRAS no ambito escolar, entretanto vale
mencionar que o papel dos pais ou responsaveis € fundamental para o
desenvolvimento, pois a maioria dos surdos sao filhos de pais ouvintes e chegam
a escola sem conhecimento de sua lingua materna, segundo Moura (2014), o que
dificultard a aquisi¢ao da Lingua Portuguesa.

Segundo Lodi (2014), o processo de aquisi¢ao da modalidade escrita da
Lingua Portuguesa para os surdos, ndo deve ocorrer como uma simples
aprendizagem dos grafemas, € necessario possibilitar a eles uma aprendizagem
que os leve a compreensao dessa escrita no seu todo como linguagem, pois, nao
basta apenas o dominio da lingua, é preciso dominar os géneros pertencentes
para uma real e ampla compreensao. A autora nos leva ao entendimento de
educagao bilingue para surdos ao dizer:

As relages com a linguagem escrita devem ser desenvolvidas a
partir da leitura de diversos géneros discursivos, considerando,
inicialmente, os discursos em LIBRAS trazidos pelos alunos. Para
tal atividade, deve-se trabalhar com textos de diferentes esferas
de circulagdo social, historicamente determinados, sempre
postos em didlogos com outros. (LODI, 2014, p. 177).

E importante dizer que a educacio bilingue dos surdos demanda uma
estruturagao educacional como nos mostra Mantoan (2002), pois a inclusao
desses alunos no sistema regular de ensino nao pode ser de uma mera insergao,
mas tem que oferecer recursos e mecanismos necessarios para o desenvolvimento
da forma singular de comunicagao desse aluno.
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Para garantir o desenvolvimento pleno dos alunos PAEE, ¢é assegurado
por lei' o Atendimento Educacional Especializado, no caso do aluno surdo esse
servigo passa pelo Intérprete de lingua de sinais, que de acordo Silva (2005)
possibilita ao aluno surdo acesso ao conhecimento produzido pela humanidade
através de sua lingua, pois, é importante que haja uma preocupagao em relagao
ao aprendizado desse aluno, de forma a lhe oferecer recursos que promovam o
sucesso escolar, bem como haver nesse ambiente compreensao de sua condicao
singular e de sua cultura (KOTAKI; LACERDA, 2014).

O Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 e a Lei n° 10.436, de 24 de
abril de 2002, sao grandes marcos para a educagao bilingue do surdo, para além
da inclusao de LIBRAS como disciplina curricular em cursos de licenciatura,
essas legislacoes fazem mengao ao trabalho do intérprete e dos profissionais da
Educacdo Especial que atuardo na escola. O Inciso III do art.14 do referido
Decreto apresenta como necessario:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos.

De acordo com Kotaki e Lacerda (2014), o intérprete de lingua de sinais €
muito importante para educagao dos surdos, pois ele ndao sé contribuira para que
o aluno tenha acesso e compreensao dos contetidos escolares, mas também
possibilitara a interacdo no ambiente escolar, promovendo a comunicacao entre
surdos e ouvintes. Entretanto, as autoras nos alerta que a presenca desse
profissional no ambiente escolar e o uso da LIBRAS nao garantem o
desenvolvimento desse aluno, é necessario que se tenha metodologias e
mecanismos coerentes com a comunicacao singular desse, de modo a promover
seu desenvolvimento pleno, também exposto no Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005.

Ainda em Kotaki e Lacerda (2014), apds descreverem entrevistas
realizadas com intérpretes elas nos remetem a importancia desses mecanismos e
adaptagOes serem visuais, para que o ensino tenha significado para o aluno
surdo, bem como o trabalho entre professores e intérpretes ser colaborativo,
visando o planejamento de estratégias que melhor promovam o
desenvolvimento desse aluno.

1 Brasil. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 59, inciso III.
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A partir dessas reflexdes nos propusemos a desenvolver uma pesquisa de
campo com o objetivo de analisar o processo de ensino aprendizagem de alunos
surdos usudrios de LIBRAS incluidos em escolas comuns a partir da visao do
professor da classe comum, do professor interlocutor e do intérprete.

Método

Diante de toda a discussao de inclusao e das politicas vigentes de garantia
de uma educacado de qualidade para pessoas com deficiéncia, de maneira especial
a relagao destas com o surdo, esta pesquisa investigou como ocorre o processo
de ensino-aprendizagem desse aluno, por meio do Estudo de Caso que
“representa uma maneira de investigar um topico empirico seguindo-se um
conjunto de procedimentos pré-especificados” (YIN, 2005, p. 36).

Para realizagdo da pesquisa de campo foi apresentado o projeto a
Diretoria Regional de Ensino que autorizou a realizagao da mesma, bem como,
indicou uma escola que tinha uma estudante surda no 7° ano do Ensino
Fundamental Ciclo II e que recebia Atendimento Educacional Especializado
(AEE) por duas professoras a Itinerante e a Interlocutora. A prépria diretora
sugeriu que entrevistdssemos a professora responsavel pela disciplina de
Histdria, para responder como professora comum.

Foi usado como instrumento  de coleta de dados entrevistas
semiestruturadas, pois de acordo com Liidke e André (1986) a elaboragao de um
roteiro com preguntas que “se desenrola a partir de um esquema basico, porém
nao aplicado rigidamente” (p. 34), permite que o entrevistador tenha
possibilidades de fazer adaptagdes ou outras perguntas que nao estejam no
roteiro, criando interagao entre quem pergunta e quem responde.

A elaboragao do roteiro contou com a colaboragao dos membros do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Educagao Especial e Inclusiva-GEPEEI da UNESP-
FCL/CAr. As perguntas foram formuladas procurando estabelecer uma logica
entre os assuntos do mais simples ao mais complexo para que o entrevistado se
sentisse dentro do contexto. Nos atentamos a forma de perguntar para que nao
se induzissem a problematica e nem causasse constrangimento.

Entrevistamos como ja mencionado trés professoras da estudante, para
que através das falas fosse possivel identificar se a educagao ofertada a mesma
era efetivamente inclusiva. Abaixo consta a identificacao das mesmas.

e Professora comum responsavel pela Disciplina de Histdria: cursou
o Ensino Médio Comum. Possui graduacao em Licenciatura Plena

em Ciéncias Sociais com habilitacio em Histéria e uma
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especializacdo em Histdria. Atua como professora ha 21 anos.
Atualmente trabalha em uma escola de Ensino Fundamental Ciclo
II. Ja havia trabalhado com alunos PAEE anteriormente, sendo
eles, um surdo um autista e uma cadeirante. Nao possui nenhuma
formacao em Educagao Especial.

e Professora Itinerante: cursou o Ensino Médio Comum. Possui
Graduagao em Licenciatura em Educagao Especial. Possui cursos
de especializacdo em LIBRAS, Deficiéncia Intelectual e Auditiva.
Atua como professora ha 24 anos. Atualmente trabalha em sete
escolas de Ensino Fundamental Ciclo II como professora
Itinerante, oferecendo o AAE para alunos PAEE no contra turno
de suas aulas.

e Professora Interlocutora: cursou o Magistério. Possui graduacao
em Pedagogia com Licenciatura Plena em Administragao Escolar.
Possui cursos de especializagao em Educagao Especial e LIBRAS.
Atua como professora interprete ha 20 anos e como interlocutora
no estado ha seis anos. Ja havia trabalho com alunos PAEE na
Associacao de Pais e Amigos de Excepcionais (APAE).

Foram feitas duas visitas na escola para realizar as entrevistas que
continham 15 questdes para cada professora. O wuso da entrevista
semiestruturada permitiu flexibilidade entre as perguntas para que outras mais
surgissem e, as entrevistas duraram em média quarenta minutos cada. A
interagdo entre entrevistador e entrevistado foi muito perceptivel, pois a
professora de Histdria antes da primeira pergunta se sentiu a vontade para contar
um caso acontecido com a aluna e outras vivéncias que teve com alunos PAEE.
As entrevistas foram gravadas, com a autorizacdo das participantes, para
posterior transcrigao e andlise dos dados.

Resultados e discussoes

Para analisar os dados utilizamos a andlise de conteudo, para que
pudéssemos interpretar as respostas de modo a estabelecer relagdes importantes
com as referéncias existentes, pois “os resultados das andlises de contetdo
devem refletir os objetivos da pesquisa e ter como apoio indicios manifestos e
capturaveis no ambito das comunicagoes emitidas” (Franco, 2005, p. 24), e dessa
maneira, atribuir significado ao encontrado.
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Tendo em vista a caracterizagao das professoras entrevistadas, pode-se
perceber que a estudante nao tem intérprete de lingua de sinais, cargo como ja
mencionado, estabelecido Decreto n°® 5.626/05, que tem papel de suma
importancia para o desenvolvimento da aluna, uma vez que de acordo com
Lacerda, Albres e Drago (2003), ele promove a mediagao entre surdos e ouvintes
no ambiente escolar inclusivo.

A estudante conta com o AEE ofertado pela professora Interlocutora,
cargo especifico do estado de Sao Paulo estabelecido pela Resolugao SE n®38 de
2009. De acordo com Cassiano (2016), esse profissional deve estabelecer uma
ponte entre professor regente (comum) e o estudante, de modo que o estudante
surdo tenha as mesmas possibilidades de aprendizagem do contetdo que os
demais. A professora Interlocutora entrevistada tem clareza de sua fungao ao
dizer:

“Eu sou os ouvidos da minha aluna surda, entdo eu preciso
passar totalmente o entendimento para ela aprender e evoluir como
aluna. Por eu ser pedagoga tem a didatica entdo vocé percebe quando a
crianga ndo estd entendendo, ela faz pergunta e eu sou a transicdo dela
com a professora, as duvidas dela eu levanto pergunto pra professora a
professora responde e eu passo pra ela”.

Neste caso a professora Interlocutora trabalha como professora e
intérprete pela falta do segundo profissional. Para que tenhamos mais clareza,
vale ressaltar a diferenca desses dois profissionais: a profissao de intérprete
consiste na tradugao e interpretacao da lingua sinais, isto ¢, sua fun¢ao na sala de
aula é traduzir as aulas para o estudante surdo, de modo que ele tenha acesso ao
conteudo, de acordo com a Lei 12.319. O professor Interlocutor por sua vez, tem
a funcdo de promover a compreensao dos contetidos escolares para o estudante
surdo, uma vez que de acordo com a Resolucao SE N° 38, ja mencionada, este
profissional além de certificagdes em cursos de LIBRAS precisa ter diploma de
alguma licenciatura.

O fato da estudante nao ter intérprete faz com que a professora
Interlocutora, além de ministrar os contetdos para ela, faca a mediagao entre
Lingua Portuguesa e LIBRAS, o que permite que além dos contetidos académicos
ela trabalhe sua autonomia, podemos perceber pela resposta dela ao perguntar
se a estudante participava das aulas ativamente, uma vez que a professora
Interlocutora a acompanha em todas as disciplinas.

“muito participativa, ela aprendeu essa abertura com a
interprete (da outra escola), aqui ela ndo tem intérprete e dou esse
gancho, por exemplo, quando ela quer beber dgua, eu digo que ndo quero

165



CARNEIRO, R.U.C; ANDRADE ,M.E.. Escolarizacao de estudantes surdos em escolas comuns: visao do professor
comum, especializado e interlocutor. R. Cientifica UBM - Barra Mansa (R]),
ano XXIIL, v. 20, n. 39, 2. Sem. 2018. Pags 154-173.
ISSN 1516-4071

beber dgua, quem quer é ela. Entdo eu faco o sinal e ela faz para a
professora”.

Outro dado importante € o fato da estudante nao dominar LIBRAS, ela
conhece bem sua lingua materna, mas ainda encontra dificuldades, pois é filha
de pais ouvintes que desconhecem LIBRAS, o que faz eles utilizarem, segundo a
professora Interlocutora, mimicas caseiras e segundo a professora Itinerante
sinais caseiros, ambas enfatizando que isso é um problema geral dos surdos.

Esta falta de dominio de LIBRAS faz com a estudante tenha dificuldade
na aquisicdo da Lingua Portuguesa, pois de acordo com Peixoto (2006) a
estudante passa pelo desafio que permeia entre a aprendizagem da modalidade
escrita e a aprendizagem de sua prdpria lingua. Vejamos que a professora
Itinerante disse que seu trabalho especifico é trabalhar os contetidos da sala
regular na lingua da estudante, ou seja, ela oferece uma espécie de reforco para
ela no contra turno das aulas, totalmente em LIBRAS, usando computador e
internet. Entretanto, ainda na fala da professora Itinerante ela disse que na escola
nao hd sala de recursos, que € assegurada pelo Decreto n® 7.611, del7 de
novembro de 2011, local? que deveria ser destinado ao Atendimento educacional
especializado (AEE) dos alunos PAEE com recursos multimidias, material
pedagogico especializado e mobilidrio de organizagao e acessibilidade.

Havendo essa falta da sala de recursos a professora Itinerante e a
Professora Interlocutora dispdem de seus proprios materiais para melhor atender
a estudante, uma vez que ambas sabem da necessidade de adaptagdes e
complementagdes para que a mesma compreenda os contetdos. Podemos
observar a falta que esses recursos fazem quando elas dizem:

“Ndo tem espago para guardar os materiais, levo meu proprio
material, gasto tinta, tudo por minha conta. E um absurdo a falta de
recurso.” (professora Itinerante).

“Todos o0s recursos que eu preciso para trabalhar com ela é
usado da minha fonte, é o meu celular, eu pesquiso as coisa para ela
aprender, por que o Estado ndo me fornece nada.” (professora
Interlocutora).

A professora interlocutora ainda complementa com um exemplo
quando a professora comum estava ensinando sobre o Tsunami:

2 Retirado de: Portal MEC - Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais.
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“Apenas falando ela ndo entenderia, precisei mostrar no meu
celular”. (professora Interlocutora).

H4 aqui uma problematica, pois mesmo com a garantia da sala de recursos
pela legislacao, ela ainda nao foi implantada em uma escola que atende mais de
um aluno PAEE. Entretanto, ndao ha como negar a importancia desses recursos,
pois

o uso do computador no cotidiano escolar pode
redimensionar a pratica pedagogica [...] e propiciar a crianga, seja
ela ouvinte ou nao, a oportunidade de desenvolver atividades
interessantes, desafiantes e que viabilizem propodsitos
educacionais. (SILVA, 2005, p. 39).

Sabemos que na docéncia para que melhor haja aproveitamento por parte
dos alunos os contetudos ministrados, € necessario que a aula seja planejada e os
objetivos e desenvolvimento da mesma, delineados. Na inclusao escolar esse
planejamento nao fica a cargo somente do professor comum, para que o aluno
PAEE tenha as mesmas condi¢oes de aprendizagem dos demais alunos este
planejamento deve ser feito em conjunto, ou seja, um trabalho colaborativo entre
professor comum e professor do AEE, no caso deste estudo, entre professor de
Historia, professora Interlocutora e professora Itinerante. Mas, ao perguntar se
participavam do planejamento, observa-se uma controvérsia entre os dados,
vejamos:

Professora Itinerante:

“Jd participei de dois, tenho acesso antes”.
Professora Interlocutora:

“Ndo, eu participo do planejamento, mas nio me envolvo com
o planejamento deles. Eles nido me dio essa abertura, em nenhum
momento, mas seria muito bom se tivesse essa abertura para ajudar”.

E por fim a Professora de Historia (comum), que quando perguntada sobre
sua relagcao com a professora Interlocutora respondeu:

“Fundamental, na realidade fazemos um trabalho com todos”.

Vemos através das fala que o verdadeiro planejamento nao acontece, uma
vez que é necessario que as adaptagdes curriculares sejam explicitas, ndo apenas
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discutidas no planejamento, como mudanca nas atividades e provas, tudo precisa
ser pensado para que a aluna surda tenha as mesmas possibilidades de
aprendizagem. Pois,

a educagao, a institui¢do escola e seus atores precisam mobilizar-
se no sentido de produzirem com clareza seus quadros tedricos
e metodologicos, e neles inserirem os sujeitos-usudrios de seus
servigos. (SILVA, 2005, p. 47).

A professora Interlocutora ainda no planejamento diz que a maior briga
dela com os professores comuns sao as provas, pois falta muita imagem e figuras
e ela s6 tem acesso no dia, o que faz com que as adaptagdes necessarias sejam
feitas no momento ou entio se exclui a questao por conta da dificuldade. E sabido
que a comunicacao do surdo acontece por meio do canal visual, uma vez que
falta esse recurso, vemos uma problemdtica na aprendizagem da aluna
investigada. De acordo com Peixoto (2006) “para realizar um ato de leitura e/ou
escrita da lingua majoritaria oral a crianga surda usa como referéncia a lingua de
sinais”. (p. 212). Faltando o acesso do contetdo por sua lingua materna a
compreensao fica prejudicada, pois o aluno nao conseguira atribuir sentido ao
proposto, diante dessa diferenca linguistica é necessario que a escola se atente ao
planejamento curricular para que haja compreensao de todos os estudantes.

Entre professora Itinerante e Interlocutora ha uma troca de comunicagao
para melhor proporcionar o desenvolvimento da aluna, ambas disseram que
quando precisam de ajuda solicitam uma a outra, por exemplo, a professora
Interlocutora disse que quando precisa que a Itinerante reforce o verbo manda
mensagem via aplicativo de celular. Vemos aqui uma preocupagao com a aluna,
mas que € resolvida de maneira informal.

Mesmo com toda a falta de recurso e planejamento ofertado a aluna surda,
bem como a dificuldade estabelecida pela interface de LIBRAS e Lingua
Portuguesa - pois como ja sabemos apresentam estruturas de comunicac¢ao
diferentes e o surdo ¢ bilingue -, o desenvolvimento social da aluna ¢ muito
favorecido nessa escola, o que pdde ser percebido pela reposta da professora
Interlocutora quando perguntado se ela desenvolvia trabalho em relagao a
LIBRAS com a turma e na escola, ela disse:

“é um desejo, mas ndo tem o hordrio disponivel, o que acontece é que
como tem uma aluna diferente na sala de aula, que tem uma nova
lingua, eles (o0s alunos da sala), pedem muito quando tem uma aula vaga
para eu passar alguns sinais para eles”.
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Perguntamos entdo se esse interesse partia deles e ela disse que sim, que
alguns colegas ja estao quase fluentes em LIBRAS e que a aluna surda é muito
envolvida com todos eles, vai a festinhas e interage com os demais alunas da
escola. A professora de Histdria disse que a aluna surda participa da bagunga e
que cada professor tem um sinal para identificacdo. Entretanto, a professora
Interlocutora disse que os demais professores a gestao escolar e funcionarios, nao
tém o interesse em aprender LIBRAS.

Por fim, as trés professoras entrevistadas valorizam a diferenca e veem a
escola comum como lugar ideal para os alunos PAEE, de modo especial para a
aluna surda, percebem que a mesma estd se desenvolvendo e interagindo,
entretanto reconhecem que ela nao esta atingindo cem por cento dos objetivos e
que falta muita adaptagao da escola para melhor atendé-la.

Consideracoes finais

Haja vista a ressignificagao da inclusao do surdo nos sistemas comuns de
ensino e seu modo de comunicagao singular, caracterizado pelo canal visual-
espacial, os dados apontam e permitem concluir que na escola investigada a
professora Interlocutora além dos contetidos académicos, trabalha a autonomia
da aluna, o que favorece sua interacdo e desenvolvimento social, o que sabemos
que é muito importante, pois por muito tempo esse grupo minoritario de pessoas
foi excluido dos sistemas de ensino, nao sendo bem vistos pela sociedade,
entretanto a Inclusao Escolar nao visa apenas o desenvolvimento social, mas o
desenvolvimento pleno do aluno surdo.

Dessa maneira de acordo com Franco (2005), ha uma diferenca entre
significado e sentido, o primeiro relaciona-se com uma forma generalizada de ver
a situacgao, enquanto o segundo atribui a uma caracteristica mais pessoal. Sendo
assim, as trés professoras entrevistadas possuem a mesma compreensao sobre
Educacao Inclusiva, de modo a atribuirem o mesmo significado, concordam que
a escola comum é o lugar ideal para os alunos PAEE, que a diferenca é algo bom
e nos traz contribuigoes.

Entretanto, elas atribuem sentidos diferentes e pode ser entendido pela
falta de formagao em Educagao Especial, por parte da professora de Historia,
que valoriza a Inclusdo, mas nao oferece os recursos necessarios para
emancipagao da aluna surda, enquanto a professora Interlocutora e a Itinerante
sabem que a verdadeira Inclusao necessita de adaptagdes e recursos, pois, como
ja mencionado a Educacdo Inclusiva vai além da garantia de matricula, é
necessaria a garantia de uma educacao de qualidade.
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Como diz Mantoan (2002), “a inclusao é um sonho possivel” (p. 48), mas
ainda precisa de muita mudanga nos sistemas educacionais de ensino e cursos de
formacao de professores, a inclusao de LIBRAS nos curriculos contribuirao de
forma positiva para que os futuros professores tenham o conhecimento basico da
lingua de sinais e saibam trabalhar com os alunos surdos que adentrarem as suas
salas.

Porém, além da disciplina, precisamos tomar consciéncia da importancia
em aprender LIBRAS, uma vez que o Brasil reconhece essa lingua como oficial,
precisamos conhecer e valorizar a cultura surda, para que possamos nos
comunicar com esses sujeitos e contribuir com a constru¢ao de uma sociedade
verdadeiramente inclusiva.

Finalizamos com uma citacao de Gesser (2009, p. 50), que nos faz
compreender a beleza da diferenca que o surdo revela.

Nao ha desvantagem na surdez quando se fala em comunicagao e em
linguagem, visto que nado ¢ a modalidade da lingua que define se estamos em
silencio ou nao. Os surdos dangam, apreciam e ouvem musica a seu modo, tém
sensacgoes de barulho, constroem seus mundos e suas subjetividades na e através
da lingua de sinais, enfim, concebem e redefinem seu mundo através da visao.
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